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Marszalek Wojewédztwa Kujawsko-Pomorskiego
zaprasza do udziatu
w V edycji

Kujawsko — Pomorskiego
Festiwalu Gimnazjalnych Projektéw Edukacyjnych.

Celem festiwalu jest zainteresowanie mtodych ludzi spuscizng regionu, tradycjami
w matych ojczyznach oraz historig najblizszego otoczenia. Urzad Marszatkowski
zorganizowat to przedsiewzigcie, by =zacheci¢ ucznidbw szkét gimnazjalnych
i nauczycieli do zapoznania sie z tematykg zwigzang z naszym regionem oraz
promowac dobre praktyki w zakresie ksztaltowania tozsamosci regionalne;.

Do 30 kwietnia 2015 r. Urzad Marszatkowski czeka na prace gimnazjalistow
z naszego wojewodztwa nawigzujgce do historii, etnografii, przyrody, krajoznawstwa,
kultury oraz innych zagadnien zwigzanych z edukacjg regionalng.

Prace nalezy wysyta¢ do siedziby Urzedu Marszatkowskiego ul. Plac Teatralny 2,
87-100 Torun, Departament Edukacji i Sportu z dopiskiem
Festiwal Gimnazjalnych Projektéw Edukacyjnych.

Dla laureatow festiwalu — zespolow projektowych, przygotowano atrakcyjne
nagrody rzeczowe:

za zajecie | miejsca — do 5000 zi,

za 2. miejsce — do 3500 zi,

za 3. miejsce — do 2500 zi.

Nagrody trafig takze do nauczycieli — opiekunow laureatow.

Opiekunowie autoréw prac, ktére zajma trzy pierwsze miejsca otrzymaja
nagrody rzeczowe w wysokosci do 750 zi.

Kujawsko-Pomorskie Centra Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy, Toruniu i we
Wioctawku jako wspdlorganizatorzy przedsiewziecia, zachecajg do udziatu
w festiwalu.

Nagrodzone prace zostang umieszczone na portalu Klubu Odkrywcow Historii Regionu

www.kohr.kujawsko-pomorskie.pl

na ktérym mozna zapoznac sie z opisem prac laureatéw z poprzednich edycji oraz
pobra¢ regulamin i zatgczniki potrzebne do wziecia udziatu w festiwalu.
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MATEMATYKA — przez niektérych uwazana za krélowg nauk, przez innych za
bardzo wysublimowang forme sztuki, przez ucznidw najczesciej za nauke trudng, a nawet
niezrozumialy. W najbardziej ogolnej definicji dotyczy prawidlowosci rozumowania. Zakres
matematyki jest szeroki, jej zalozenia wiqzq si¢ z réznymi dziedzinami mysli ludzkiej. Po-
trzebujemy jej takze w zyciu codziennym, chociazby do prozaicznych wyliczern podezas prac
remontowych. Jest zatem sztukq myslenia. Zachwyca, pasjonuje, zmusza do wysitku intelek-
tualnego, a jednoczesnie bywa nieodzowna w zwyklych, codziennych czynnosciach.

Do matury 2015 roku obowigzuje nowa podstawa programowa z matematyki. Na
stronach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej nauczyciele i uczniowie mogq znalezé materiaty
dotyczqce matury z tego przedmiotu: informator, prazykladowe zadania, zbiory zadar i arku-
sze maturalne. Dla jednych i drugich przygotowanie do egzaminu dojrzatosci to wyzwanie.
Nauczgyciele chcg poruszyé wyobragnie przestrzenng uczniow i znalezé sposoby na to, by uka-
zad im matematykg jako nauke ciekawq i przydaing. Uczniowie wysilajg umysty, koncentrujg
sig na zrozumieniu jej zasad i prawidet.

Srodowisko oswiatowe nie szczgdzi wysitkow, by podnies¢ wyniki egzaminéw zewngtrz-
nych z matematyki, wszystkich, nie tylko tych maturalnych. Jak to zrobicé? Piszq o tym nauczy-
ciele, podajqc ciekawe przyklady zadan lub podpowiadajgc rodzicom sposoby pracy-zabawy

z dzieckiem w celu rozwijania wumiejetnosci logicznego i przestrzennego myslenia.
Zapraszamy do lektury czasopisma.
Aneta Gabryelczyk

Danuta Potreé
Anna Rupiriska

W nastepnym numerze:
Wychowanie do wartosci



Alina Rzepecka

Gimnazjum Niepubliczne im. Krzysztofa Columba w Bydgoszczy

Sztuka sztuk - matematyka

Jak muzyka w materii dZwigkéw, poezja w dziedzinie
sléw, a malarstwo w $wiecie barw i $wiatlocieni, tak
matematyka jest sztuka myslenia. Przy tym kazdy mu-
zyk postuguje sie¢ matematyka w zapisie taktéw, poeta,
rytmizujac tekst, przelicza sylaby, a malarz stosuje pro-
porcje, planujac swoja wizualizacje plastyczna. Trudno
wiec znalez¢ co$ bardziej uduchowionego i poetyczne-
go, pasjonujacego i zachwycajacego niz matematyka.

Troch¢ ponad dwa miesigce temu powitalismy
nowy rok. To juz druga dekada XXI wieku.

Pigkna liczba 2015 po rozlozeniu na czynniki
pierwsze (czyli niepodzielne) daje 5,13 i 31. Popa-
trzcie Paristwo, ile w tym niezwyklosci. 13 i 31 to
symetryczne do siebie liczby pierwsze. Taka sytuacja
zdarzyta si¢ w czasie nowozytnej ery tylko 10 razy.
Spodziewam si¢ wigc, ze rok przyniesie mi wiele do-
brego w najbardziej zaskakujacych i pozornie odle-
glych obszarach mojego zycia. Ponadto juz dawno
obliczytam, ze w tym roku bede miata tyle lat, ile
moje dzieci razem wzigte. Niezle osiagniecie, prawda?

Po co o tym pisz¢? Otdz po to, zeby pokazad, ze ma-
tematyka jest sztuka. Jak muzyka w materii dzwigkéw,
poezja w dziedzinie stéw, a malarstwo w $wiecie barw
i $wiatocieni, tak matematyka jest sztuka myslenia.
Przy tym kazdy muzyk postuguje si¢ matematyka w za-
pisie taktdw, poeta, rytmizujac tekst, przelicza sylaby,
a malarz stosuje proporcje, planujac swoja wizualizacje
plastyczna. Trudno wigc znalez¢ co$ bardziej uducho-
wionego i poetycznego, pasjonujacego i zachwycajace-
go niz matematyka. Jest ona sztuka o znacznie wigkszej
ekspresji i swobodzie niz kazda inna.

Historia §wiata przekonuje nas o tym, ze matema-
tyka istnieje tak dlugo jak czlowiek. Ze jest ta nauka,
ktéra narodzila si¢ z potrzeby zrozumienia, opisania
i uporzadkowania $wiata. Badania archeologiczne do-
starczaja wielu dowodéw i przykladéw ksztattowania
si¢ mysli matematycznej na calym $wiecie, poczawszy
od kultury Majéw, przez Babilon, Indie Chiny, Arabi¢
i Grecje.W starozytnej Grecji dwoma zasadniczymi
filarami wszelkiej wiedzy byly filozofia i matematyka.
Nad wejsciem do Akademii Platona w V w p.n.e wid-
nial napis, ktéry w wolnym tlumaczeniu brzmi: ,Kto
nie zna matematyki, nie ma wstepu do tego domu”.
Rozwazanie matematycznych probleméw, zwlaszcza
z zakresu geometrii, byto ulubionym zajeciem greckich
elit intelektualnych. Podobnie dziato si¢ w Chinach,
cho¢ tam krélowaly tamigléwki, zadania logiczne oraz

kwadraty magiczne. Hinduséw pasjonowaly wielkie
liczby i astronomia. Rzymianie, stynacy z pragmaty-
zmu i zamifowania do podbojéw nie potozyli zastug
w rozwoju matematyki. Wrecz przeciwnie. Najgenial-
niejszy z greckich matematykéw, Archimedes, umie-
jacy zastosowal ,krélowa nauk” w skomplikowanych
machinach wojennych, obliczeniach astronomicznych
i wielu innych zagadnieniach, zginat z rak rzymskiego
zotnierza. W 529 roku cesarz Justynian V wydat ko-
deks praw zawierajacy rozdziat ,, O zloczyricach, ma-
tematykach i tym podobnych osobnikach” gloszacy, ze
»potepienia godna sztuka matematyczna jest zakazana
przede wszystkim”.

Niewatpliwa zaleta matematyki jest to, ze wszyst-
ko w niej jest na pewno. Raz udowodnione twier-
dzenia, ustanowione aksjomaty zachowuja swoja
niezmienng forme przez wieki. ,,Elementy” Euklidesa
napisane ponad dwa tysiace lat temu sa kanonem na-
uczania geometrii do dzisiaj.

Znajomo$¢ matematyki pozwala na poznanie gle-
bokiego pigkna przyrody. Lis¢ paproci, ptatek $niegu,
kielich kwiatu to w czystej formie obiekty matema-
tyczne Na liczbach pierwszych bazuja cykle rozrodcze
zwierzat, konstrukcja prawie wszystkich kwiatéw.

Osobny rozdzial mozna by poswigci¢ stynnemu
,2ztotemu podziatowi”, czyli proporcji (a+b)/a = a/b,
ktéra zdaje si¢ dominowaé nasz $wiat. Odkryto ztoty
podziat wyrazony w ulozeniu galezi na pniu roslin
i w nerwach lisci, szkieletach zwierzat i rozgalezie-
niach ich zyl i nerwéw. proporcjach geometrii krysz-
tatéw, budowie ludzkiego ciata. Od czaséw Fidiasza
mozna odnalez¢ uzycie tej proporcji w dzietach archi-
tektury, w utworach muzycznych, najznakomitszych
dzietach malarzy i rzezbiarzy, Uznano go jako kanon
pigkna i harmonii, co potwierdzaja takze niektére ba-
dania psychologéw. Kilka lat temu odkryto, ze ztoty
podziat jest podstawg cyklu fal mézgowych i zostato
to potwierdzone dos$wiadczalnie przez neurobiolo-
géw. Niektorzy badacze sugeruja nawet powiazania
miedzy zlotym podzialem a ludzkim kodem DNA.

Bez matematyki nie moglyby istnie¢: architek-
tura, eckonomia, medycyna, fizyka, chemia, sztuki
iluzjonistyczne. Matematycy wymyslili czarne dziury
na rok przed tym zanim astronomowie je znalezli. To
brzmi niewiarygodnie, ale nie jest to jedyny przyktad
wyzszosci sztuki myslenia nad doswiadczalnym ba-
daniem $wiata.



Zagadnienia zwigzane z prawdopodobienstwem
i teoria gier pozwalaja spojrze¢ na matematyke jako
zrédlo szczgécia, dokonania matematykéw - krypto-
logéw wskazuja, ze losom ludzkosci nie sa obojetne
réwnania sktadajace si¢ z permutagji.
Biografie stynnych matematykéw pokazuja ich jako
ludzi o niezwykle bogatych osobowosciach, szerokich
zainteresowaniach, otwartych i towarzyskich. Wielu
z nich dzielito si¢ swojg fascynacja, popularyzujac ja na
rozne sposoby. Wychowatam si¢ na ksiazkach Szcze-
pana Jeleriskiego, Hugo Steinhaus’a, Michata Szurka,
Stanistawa Ulama. Dzi§ popularnos¢ na catym $wiecie
zdobywa Denis Guedj (,, Twierdzenie papugi”), Marcus
du Sautoy (,,Poker z Pitagorasem”) i Hans Magnus En-
zensberger (,Diabet liczbowy”). Polecam te ksigzki, bo
dzigki ich lekturze mozna spojrze¢ na matematyke jako

Aleksandra Luniewska

najpickniejsza przygodg i podréz do serca wszechswiata.

Jestem matematykiem i przez ostatnie 32 lata zy-
cia probuje¢ poprawi¢ reputacj¢ tej niezwyktej nauki
w oczach miodych ludzi.

Trudno chyba znalez¢ bardziej fascynujace i ideal-
ne zajecie bedace polaczeniem ducha i materii i moze
wlasnie dlatego moja druga pasja jest pisanie wierszy.

Pozwolg sobie zakoriczy¢ swoje rozwazania cyta-
tem z Juliana Tuwima:

»,Matematyka jest od wielu lat nieszczesliwg
mitoscia piszacego te stowa. Wpada on co pewien
czas w trans namictnego zakochania si¢ w tej Ta-
jemniczej Damie, (...), obiecuje sobie po tym ro-
mansie stokro¢ wigcej radosci i upojeri, nizli ich
zaznal ze swa prawowita, ale kaprysna i wiarofom-
na kochanka - Poezja.”

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli we Wioctawku

Udowodnij, ze ... - rozumowanie
1 argumentowanie na egzaminie

Zewnetrznym

W matematyce umiejetnosci sq znacznie wazniejsze niz wiadomosci,

Minister Edukacji w rozporzadzeniu o podstawie
programowej ksztalcenia ogdélnego okresla zakres celéw
oraz tre$ci ksztalcenia. Podstawa programowa precyzyj-
nie formutuje to, czego szkota jest zobowiazana nauczy¢
ucznia o przecigtnych uzdolnieniach na kazdym etapie
edukacyjnym. Ksztalcenie ogdlne na III i IV etapie,
cho¢ realizowane w dwéch réznych szkotach, tworzy
programowo spdjng calo$¢ i stanowi fundament wy-
ksztatcenia, ktéry ma umozliwi¢ zdobycie réznorod-
nych kwalifikacji zawodowych uzaleznionych od mozli-
wosci i zainteresowan ucznia.

Z podstawy programowej wynika, ze do najwazniej-
szych umiejetnodci, nazywanych kompetencjami kluczo-
wymi, zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogdlnego na Il i IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzysty—
wania i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym tek-
stéw kultury, prowadzaca do osiagnigcia whasnych ce-

dlatego w nauczaniu matematyki to, jak uczymy,
moze by¢ wazniejsze od tego, czego uczymy.
Gyorgi Pélya

16w, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa
w zyciu spoteczetistwa,

2) myslenie matematyczne — umiejgtno$é¢ wykorzy-
stania narzedzi matematyki w Zyciu codziennym oraz
formutowania sadéw opartych na rozumowaniu mate-
matycznym,

3) myslenie naukowe — umiej¢tnos¢ wykorzystania
wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania
i rozwigzywania probleméw, a takie formulowania
whnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych do-
tyczacych przyrody i spoleczeristwa,

4) umiejetnoé¢ komunikowania si¢ w jezyku oj-
czystym i w jezykach obcych, zaréwno w mowie, jak
i w pismie,

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowocze-
snymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,

6) umicjetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania
i krytycznej analizy informaciji,



7) umiejetno$¢ rozpoznawania whasnych potrzeb
edukacyjnych oraz uczenia si,

8) umiejetno$¢ pracy zespotowe;.

Z kolei wymagania ogé6lne dla III etapu edukacyjne-
go z zakresu matematyki obejmuja;:

- wykorzystanie i tworzenie informacji (uczen inter-
pretuje i tworzy teksty o charakterze matematycznym,
uzywa jezyka matematycznego do opisu rozumowania
i uzyskanych wynikéw)

- wykorzystywanie i interpretowanie reprezenta-
Gji (uczel uzywa prostych, dobrze znanych obiektéw
matematycznych, interpretuje pojecia matematyczne
i operuje obiecktami matematycznymi)

- modelowanie matematyczne (uczeri dobiera model
matematyczny do prostej sytuacji, buduje model mate-
matyczny danej sytuacji)

- uzycie i tworzenie strategii (uczen stosuje strategie
jasno wynikajaca z tresci zadania, tworzy strategic roz-
wiazania problemu)

- rozumowanie i argumentacja (uczent prowadzi
proste rozumowania, podaje argumenty uzasadniajgce
poprawno$¢ rozumowania).

W nauczaniu, nie tylko matematyki, wazne jest za-
tem przede wszystkim rozwijanie réznych umiejetnosci
i aktywnosci umystu, w tym myslenia matematycznego.
Dlatego tak wazne jest ksztalcenie umiejetnosci rozu-
mowania i argumentowania. Stuzy¢ temu moze migdzy
innymi rozwigzywanie jednego zadania czy dowodzenie
jednego twierdzenia wieloma sposobami. Argumento-
wanie matematyczne musi by¢ oczywiscie dopasowy-
wane do wicku uczniéw i ich umiej¢tnoéci matema-
tycznych. Do rozwijania myslenia matematycznego, na
przyktad przez rozwigzywanie zadai na dowodzenie,
warto zaczal przygotowywal uczniéw jak najwezeéniej,
nawet na poziomie edukacji wczesnoszkolnej. Bardzo
wazne jest, by juz przy pierwszych doswiadczeniach
dzieci z matematyka pomoéc im zrozumiel, ze kazde
matematyczne stwierdzenie mozna uzasadnic.

Matematyczne mySlenie jest czym$ wigcej niz wy-
konywaniem typowych rachunkéw, polega ono przede
wszystkim na wykorzystywaniu okreslonych proceséw
mySlowych. ,Umiejetno§¢ myslenia matematycznego
okresli¢ mozna jako indywidualng zdolnos$¢ do: rozpo-
znania i zrozumienia roli, jaka matematyka odgrywa we
wspélczesnym $wiecie, formowania sadéw opartych na
matematycznym rozumowaniu, wykorzystywania umie-
jetno$ci matematycznych tam, gdzie wymagajg tego po-
trzeby zycia codziennego.” (program OECD/PISA).

Niestety nauczyciele, zwlaszcza w gimnazjum, z regu-
ly nie rozwiazujg (lub rozwiazuja w niewielkiej ilosci) za-
dari na dowodzenie. Wielu z nich w rozmowach twierdzi,
ze nie beda rozwiazywaé takich zadad w stabszych kla-
sach, poniewaz szkoda im czasu. Na lekcjach koncentrujg
si¢ przede wszystkim na ¢wiczeniu narzedzi matematycz-
nych i utrwalaniu schematéw. Sg przekonani, ze bez tego
wyniki egzaminu beda stabsze. Czy rzeczywiscie maja
racje? Osiagniccie przez uczniéw umiejetnosci matema-
tycznej dedukgji i argumentagji jest mozliwe, ale wyma-

ga bardzo systematycznej, wieloletniej pracy nauczycieli
wszystkich czterech etapéw ksztalcenia, z czego musza
zda¢ sobie sprawg. Uczenie dowodzenia i argumento-
wania powinno by¢ zawsze poprzedzone dumaczeniem
dostrzezonej wlasnosci i scopniowym doskonaleniem tej
umiejetnosei tak, aby kazdy uczed mogt sprébowac lepiej
wyjasni¢, aby kazdy mégt wskazywaé dostrzezone wady
w wyjasnieniu kolegi czy nauczyciela, a rézne wyjasnienia
poréwnywad, ocenia¢ i wartosciowaé. Dlatego tak wazne
jest rozwiazywanie jednego zadania wieloma sposobami.

Wszystkich, ktdérzy niechgtnie widza na egzaminie
gimnazjalnym zadania z poleceniem ,wykaz”, ,uzasad-
nij”, ,udowodnij” ... prosze, aby uswiadomili sobie, ze:

1. W $wietle aktualnie obowiazujacej zapiséw pod-
stawy programowej Centralna Komisja Egzaminacyjna
przygotowujac zestawy egzaminacyjne z pewnoscia nie
zrezygnuje z poleceni ,,uzasadnij”, ,wykaz” na egzaminie
gimnazjalnym.

2. Brak tego typu zadad nie bylby pozytywny dla
ucznidéw gimnazjéw.

3. Rezygnacja na egzaminie gimnazjalnym z zadan
z poleceniem ,,uzasadnij” miataby istotny wplyw na wyni-
ki obowiazkowego egzaminu maturalnego z matematyki.

Pamieta¢ musimy, ze zgodnie z zapisami podstawy
programowej w zakresie rozumowania i argumentagji
uczen prowadzi proste rozumowania, podaje argumenty
uzasadniajace poprawno$¢ rozumowania. Uczen potrafi:

- wyprowadzi¢ wniosek z prostego uktadu przesta-
nek i go uzasadni¢

- zastosowa¢ twierdzenie, ktdre nie wystepuje w tre-
$ci zadania

- wyprowadzi¢ wniosek ze zlozonego uktadu prze-
stanek i go uzasadni¢

- analizowa¢ i interpretowaé otrzymane wyniki

- przeprowadzi¢ dowdd twierdzenia.

W zakresic budowania twierdzei uczei odkrywa
twierdzenie, rozwiazujac dane mu zadanie, a rozwigzanie
tego zadania jest dowodem twierdzenia. Uczeri rozwia-
zuje zadanie otwarte, w keérym chodzi o wykrycie i do-
wod nowego twierdzenia. Uczen dostrzega jakie$ zwiazki
i sam formuluje pytania, starajac si¢ znalez¢ na nie od-
powiedzi. Uczen na drodze préb empirycznych zdobywa
intuicyjne przekonanie o zachodzacej zaleznosci i stawia
hipoteze do udowodnienia.

Zatem nie pozostaje nam nic innego niz od najmiod-
szych lat nauki matematyki rozwiazywal zadania, ke6-
rych tre$¢ zaczyna si¢ od sformulowania ,,Udowodnij, ze
...7. A przeciez prakeycznie kazde zadanie obliczeniowe
mozemy przekonstruowa¢ na zadanie typu: wykaz, ze ...,
uzasadnij, ze..., udowodnij, ze.... Szczerze zachgcam,
sprébuijcie, to nie jest trudne.
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Aleksandra Luniewska

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli we Wioctawku

Egzamin maturalny z matematyki
od roku szkolnego 2014/2015

Rozporzadzeniem MEN z dnia 30 kwietnia 2007
roku w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, kla-
syfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szko-
tach publicznych (Dz. U. nr 83, poz.562 z pdzniej-
szymi zmianami) oraz Rozporzadzeniem MEN z dnia
25 kwietnia 2013 r. zmieniajacym powyzsze rozpo-
rzadzenie (Dz. U. z 2013 r., poz. 520), ktére okre-
$la ogélne zasady przeprowadzania egzaminu matu-
ralnego od roku 2015, wprowadzone zostaly przez
Ministra Edukacji Narodowej zmiany w organizacji
egzaminu maturalnego od roku 2015. Natomiast
Rozporzadzeniem MEN z dnia 27 sierpnia 2012
roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszcze-
gblnych typach szkét (Dz. U. z 30.08.2012, poz.
977), ktére okresla cele ksztatcenia (wymagania ogdl-
ne) i treci nauczania (wymagania szczegblowe) dla
kazdego etapu edukacyjnego i obowiazuje od 1 wrze-
$nia 2012 roku, zmieniona zostata réwniez podstawa
programowa ksztatcenia ogdlnego.

W zwigzku z tymi zmianami i wynikajacymi
z nich nowymi wymaganiami, zwlaszcza na egzami-
nie maturalnym z matematyki w zakresie rozszerzo-
nym, w okresie od potowy pazdziernika do korica
listopada przez CKE i ORE zostato zorganizowanych
49 konferencji na temat: Egzamin maturalny z mate-
matyki od roku szkolnego 2014/2015. Ich celem byta
pomoc nauczycielom matematyki szkét ponadgim-
nazjalnych w przygotowaniu uczniéw do egzaminu.

Wspétorganizatorem jednej z konferencji byto
Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycie-
li we Whoctawku. Odbyla si¢ ona 5 listopada 2014
roku we wloclawskim Centrum Kultury Browar B.
Podczas spotkania wyktad na temat: W jaki sposib
nowa formulta egzaminu maturalnego z matematyki
realizuje cele ksztatcenia matematycznego? wyglosit
Henryk Dabrowski, przedstawiciel Centralnego Ze-
spotu Ekspertéw Matematycznych z ramienia CKE.
Wystapienie obejmowato nastgpujace zagadnienia:

Jezeli jest zadanie, ktdrego nie mozesz rozwiqza,

to jest tez latwiejsze, ktdre mozesz rozwiqzal. Znajdz je.

George Polya

- Analiza wybranych zadan maturalnych z po-
ziomu podstawowego z lat 2010-2014 w kontekscie
przygotowania uczniéw do matury w roku 2015.

- Zmiany w egzaminie maturalnym z matematyki
od 2015 roku jako odzwierciedlenie zmian w wyma-
ganiach nowej podstawy programowej, ze szczeg6l-
nym uwzglednieniem zmian dotyczacych egzaminu
na poziomie rozszerzonym.

- Podstawowe zasady oceniania rozwiazan zadari
otwartych.

Pytania uczestnikéw, na ktére odpowiadat eks-
pert, dotyczyly przede wszystkim zasad oceniania za-
dai maturalnych oraz watpliwosci zwiazanych z za-
daniami kodowanej odpowiedzi.

Kolejnym dziataniami w ramach przygotowan
do przeprowadzenia nowej matury z matematyki sa
warsztaty prowadzone przez Aleksandr¢ Luniewska -
nauczyciela  konsultanta  Kujawsko-Pomorskie-
go Centrum Edukacji Nauczycieli we Whoctawku
wraz z nauczycielem matematyki w Zespole Szkét
Ogodlnoksztalcacych we Wioctawku Joanna Wedo-
towska. Prowadzace zajecia uczestniczyly w dniach
25-26 pazdziernika 2014 roku w zorganizowanych
przez CKE wspdlnie z O$rodkiem Rozwoju Edu-
kacji warsztatach dla 120 lideréw — nauczycieli,
ktérzy nastepnie od listopada 2014 roku do lutego
2015 roku mieli za zadanie przeszkoli¢ nauczycieli



matematyki liceéw i technikéw na terenie danego
wojew6dztwa. Uczestnicy warsztatéw zostali za-
poznani z nowa formula egzaminu maturalnego,
strukturg arkusza egzaminacyjnego z matematy-
ki dla poziomu podstawowego i rozszerzonego, ze
szczegblnym zwrdceniem uwagi na zadania z kodo-
wang odpowiedzia oraz ze zmianami w podstawie
programowej z matematyki na poziomie podstawo-
wym i rozszerzonym. W programie szkolenia prze-
widziano réwniez zajgcia warsztatowe polegajace
na rozwiazywaniu przyktadowych zadan z zakresu
nowych tresci w podstawie programowej w zakresie
rozszerzonym oraz zadan z geometrii, ze szczegdl-
nym zwréceniem uwagi na rozwiagzywanie jednego
zadania wieloma metodami.

Malgorzata Rama

VII Liceum Ogélnoksztatcace w Toruniu
Agnieszka Przybyszewska

KPCEN w Toruiu

Z materialéw przygotowanych przez CKE na
konferencj¢ i warsztaty oraz z rozméw z nauczyciela-
mi podczas zajg¢ wynika, ze aby dobrze przygotowad
uczniéw do egzaminu maturalnego nalezy:

- rozwiazywa¢ jedno zadanie réznymi metodami

- do rozwiazywania zadari zamknietych stosowaé
rézne strategie, na przyklad eliminowanie odpowie-
dzi absurdalnych

- zwréci¢ uwage, aby uczniowie weryfikowali
otrzymywane przez siebie wyniki i zawsze konczyli
rozwigzanie zadania pisemng odpowiedziag adekwat-
na do pytania

- przypomina¢, aby uczniowie czytali ze zrozu-
mieniem tresci zadan i nie stosowali bezkrytycznie
wyuczonych algorytméw.

Matematyka na topie

Matura 2015. Nowa formula egzaminu ma-
turalnego z matematyki - to program realizowany
przez MEN, ORE i CKE. W ramach tego programu
na terenie calej Polski zostaly zorganizowane kon-
ferencje oraz warsztaty dla nauczycieli matematyki
szkét ponadgimnazjalnych koriczacych si¢ matura.

W Toruniu konferencja odbyta si¢ 16 pazdzierni-
ka w 2014 r. Podczas spotkania zostata zaprezentowa-
na analiza wybranych zadaid maturalnych z poziomu
podstawowego z lat 2010-2014 w kontekscie przy-
gotowania uczniéw do matury w roku 2015. Omé-
wiono réwniez zmiany w egzaminie maturalnym
z matematyki od 2015 roku ze szczeg6lnym
uwzglednieniem zmian dotyczacych egzaminu na
poziomie rozszerzonym.

Kolejnym etapem tego programu byly warsztaty
dla nauczycieli matematyki. Realizacje ich zaplano-
wano w terminie od listopada 2014 roku do korca
lutego 2015 roku, a szkolenia prowadzili liderzy, czy-
li nauczyciele matematyki oraz doradcy matematyki
i nauczyciele konsultanci, ktérzy zostali przygotowa-
ni przez Centralny Zespot Ekspertéow Matematycz-
nych. Na terenie bylego wojewddztwa torunskiego
warsztaty prowadzity: Agnieszka Przybyszewska kon-
sultantka KPCEN w Toruniu oraz Malgorzata Rama

nauczyciel matematyki w VII LO w Toruniu. Pod-
czas szkolenia omdéwiono najwazniejsze zmiany w eg-
zaminie maturalnym z matematyki od 2015 roku
z uwzglednieniem zmian dotyczacych poziomu roz-
szerzonego. Uczestnicy warsztatow zostali zapoznani
z przyktadami zadafd egzaminacyjnych z rachunku
rézniczkowego dla poziomu rozszerzonego, w tym
zadaniami optymalizacyjnymi. Rozwiazywali zadania
z rachunku prawdopodobieristwa dotyczace prawdo-
podobienstwa warunkowego i twierdzenia o prawdo-
podobienstwie catkowitym. Omawiali rézne sposoby
rozwigzani zadaii na dowodzenie z geometrii plasz-
czyzny w kontekscie V obszaru wymagari ogélnych
podstawy programowej dla IV etapu edukacyjnego.
Z raportéw egzaminéw maturalnych wynika, ze
najlepsze rezultaty na maturze z matematyki zdajacy
uzyskiwali przy rozwiazywaniu zadan schematycz-
nych, sformutowanych w sposéb typowy, wymaga-
jacych zastosowania jednej wiasnosci lub rozumie-
nia jednego pojecia. Réwnoczesnie wyraznie daje si¢
zauwazy¢, ze maturzy$ci maja powazne trudnosci
z wlasciwa interpretacja tekstéw matematycznych.
Odejscie od schematycznego formutowania tresci za-
dania, przedstawianie zagadnieri, prowadzace do uta-
twienia poszukiwania rozwigzania, zmiany w sposobie



przedstawiania wielkosci danych, nawet nieznaczne
modyfikacje w szablonowym ujeciu zadani przyczy-
niaja si¢ do obnizenia wynikéw i wydaja si¢ stanowic¢
istotng przeszkodg dla zdajacych na drodze do znale-
zienia poprawnego rozwiazania problemu.

Na egzaminie maturalnym z matematyki w arku-
szu maturalnym na poziomie rozszerzonym pojawia
si¢ zadania zamknigte oraz z kodowana odpowiedzia.
Beda to zadania, ktérych rozwiazanie bedzie wiazato
si¢ z zastosowaniem algorytmu w spos6b typowy oraz
rachunkami. Sprawdzanie tych zadan ogranicza¢ si¢
bedzie do sprawdzania wyniku, a nie sposobu roz-
wiazania.

Przyktad zadania z kodowana odpowiedzia:

n®-2n3+3n
1+2n+3n?+4n%+5n*+6n°

Oblicz granice 1im

Zakoduj odpowiedz (kolejno: cyfry jednosci, czesci dzie-
sigtnych i setnych otrgymanego wyniku).
Rozwigzanie: Obliczamy granice

Ao

2

n®(1--45+ )
n°-2n3+3n =lim ( n* n
1+2n+3n2+4n3+5n*+6n° 150 ns[%+%+%+iz+i+6)
n° n" n3n? n

W arkuszu odpowiedzi nalezy zakodowa¢ cyfry 0,1,6.
Zatem w tym zadaniu sprawdzane beda tyko zako-
dowane cyfry.

Wraz z powrotem matury z matematyki jako
obowiazkowego egzaminu od 2010 roku regularnie
pojawiaja si¢ na egzaminie maturalnym z matema-
tyki zadania na dowodzenie. W kazdym arkuszu
z egzaminu maturalnego znajduja si¢ zazwyczaj dwa
zadania na dowodzenie. Ponadto jednym z wymagan
ogdlnych nowej podstawy programowej z matematy-
ki na czwartym etapie ksztalcenia, ale réwniez i na
wezesniejszych etapach, jest umiejetno$¢ prowadze-
nia rozumowania matematycznego lub argumentagji.

Ze sprawozdan z egzaminéw maturalnych z ma-
tematyki w latach 2010-2014 wynika, ze duzym
wyzwaniem, czasem nie do pokonania, jest dla zda-
jacych konieczno$¢ przeprowadzenia rozumowania,
prowadzacego do udowodnienia, przedstawienia po-
prawnego uzasadnienia, uogdlnienia prawidtowosci.

Aby ucznia ,przekonaé¢ do zadari na dowodzenie”
mozna na przyktad zmieni¢ tres¢ zadania ,oblicze-
niowego” tak, aby stalo si¢ zadaniem na dowodzenie.
Przyktadem moze by¢ przeformutowanie powyzszego
zadania:

s T n®-2n3+3n
Uzasadnij, ze lim -1

"*1+2n+3n2+4n*+5n*+6n° 6

Dla oséb cheacych przystapi¢ do matury wazne
jest, by nie unika¢ rozwiazywania probleméw, wyma-
gajacych przeprowadzenia rozumowania faczacego
kilka logicznie powigzanych etapéw dziatania. Wazne
jest réwniez, aby uczniowie nie stronili od poszuki-
wania niekonwencjonalnych sposobéw rozwiazania.

Powyzsze jest prawie nieosiagalne bez dobrego
przewodnika — nauczyciela, ktéry moze nie tylko

C?\\»—-

czuwaé nad ksztattowaniem umiejetnosci prawidto-
wego stosowania poje¢ i matematycznych metod
poszukiwania rozwiazan, ale takze wskazywaé rézne
sposoby ujecia problemu, wskazywaé rézne drogi
prowadzace do rozwiazania i zachg¢caé do tworzenia
wlasnych modeli matematycznych.

Czesto wéréd zadan na dowodzenie znajduje si¢
zadanie z geometrii. Zadania te sprawiaja zdajacym
trudnosci. Maja one jednak duze walory dydaktycz-
ne, daja mozliwo$¢ wykazania si¢ przez zdajacych
zar6wno wiedza i umiejgtnosciami argumentowania,
jak i pomystowoscia. Ponizej przyktad zadania na do-
wodzenie wraz z réznymi sposobami rozwigzan.

W trdjkqcie réwnoramiennym ABC o podstawie AB
wysokos¢ AD podzielita bok BC na odcinki diugosci

IBD| =ai ICDI=b. Wykaz, z¢ |AB| = v2a(a+b)

Rozwigzanie:
Niech CE bedzie wysokoscia tréjkata ABC opuszczo-
na z wierzchotka C na podstawe AB.
Oznaczmy dtugos¢ odcinka AB przez x.

C

A E B

I sposdb rozwigzania:
Niech a=<CBA i 180°- 2ot = XACB. Z twierdzenia
cosinuséw dla AABC otrzymujemy:

x? = 2(a+b)?- 2(a+b)? cos(180°-2a).
Stosujac wzory redukcyjne i wzdr cos 2a =2 cos’a - 1,
otrzymujemy kolejno x* = 2(a+b)* + 2(a+b)? cos 2a
x?= 2(a+b)?+ 2(a+b)? (2 cos?at - 1)

x? = 4(a+b)? cos’a

Poniewaz w AABD cosat = x zatem
= 4(arb)? (3 i x* = 4a2(a+b).

Stad teza x = V2a(a+b)

11 sposéb rozwigzania:
Niech a=<«CBA i 180°-2a=%ACB. Stosujac twier-
dzenie sinuséw do AABC, otrzymujemy
X _ash
sin(180°-2a) sin «
Z powyiszej réwnosci wyznaczamy dlugo$é boku
AB, czyli x =22 sin(180° - 20).

sin a

atb |
sin a

Stosujac wzér redukcyjny, dostajemy x = sin2a

Wykorzystujac wzér sin 2a = 2sin a cos a, mamy
_atb
sin a

W AABD cos a =%, czyli x= 2(a+b) -%
i dalej x*= 2a(a + b).

-2sinacosa i x=2(a+b) cos a,



Otrzymujemy tezg x = v/ 2a(a+b).

111 sposéb rozwigzania:
Z twierdzenia Pitagorasa dla tréjkata BCE otrzymu-
jemy [CEl =[Gy 5]
a dla tréjkata ABD: |AD| = -
Zapisujac pole tréjkata ABC na dwa sposoby, otrzy-
mujemy:

PR GO RS RGN

Mnozac réwnoéé obustronnie przez 2 i podno-
szac obie strony do kwadratu, dostajemy:

X2+ [(a+b)2 - (%)2] = (a+b)?- (x*- a%)
Przeksztatcajac powyzsza réwno$é, wyznaczamy x:
X=al- (a+b)?

x=+/2a(a+b).
Co koriczy dowdd.

1V sposéb rozwigzania:
Oznaczmy przez o miarg LCBA. Zatem w AABD

—a .z -2
cosa= 1, za§ w ABCE cos a= 5.
Otrzymujemy réwnos¢:

X
A_ 2
X ~a+b

Po przeksztatceniu dostajemy: 3 =a-(a+b)

i ostatecznie x = /2a(a+b).

Barbara Zielisiska
KPCEN w Bydgoszczy

Jak to rozwiazad

V sposéb rozwigzania:
Zauwazmy, ze na mocy cech ,kat-kat-kat” podobien-

stwa tréjkatéow AABD~-ABCE.
Zatem —?b i dalej ¥=a-(a+b).
Stad x = V2a(a+b) co nalezalo wykazac.

Warto pokaza¢ uczniom kilka mozliwych rozwia-
zan zadan i om6wié wady i zalety kazdej metody.

Na sukces na egzaminie maturalnym sktada si¢
praca ucznia i jego nauczycieli na kazdym etapie
edukacyjnym, poczawszy od edukacji wczesnoszkol-
nej. Uczeni, ktéry na poczatku swojej edukacji poj-
mie przelozenie matematyki na sytuacje praktyczne
w zyciu codziennym, dobrze zrozumie poj¢cia ma-
tematyczne i opanuje umiej¢tnoéci przewidziane
w nauczaniu matematyki na poziomie szkoly podsta-
wowej i gimnazjum, uzyska wyzszy wynik egzaminu
maturalnego.
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Rozumowanie, zgadywanie, sprawdzanie, odkrywanie

i tworcze myslenie na lekcji matematyki

Czlowiek kreatywny to osoba zdolna tworzy¢ no-
watorskie pomysty, aby rozwiazywa¢ problemy. Ludzie
czesto nie doceniajg whasnej kreatywnosci. Niektorzy
nigdy tak naprawde nie prébuja z niej korzysta¢ lub
natrafiajac na pierwsze trudnosci, rezygnujg z rozwia-
zywania problemu. Stad tkwia w przekonaniu, ze kre-
atywne myslenie i korzysci z niego plynace s zastrze-
zone dla innych. W rzeczywistosci jednak kazdy z nas

moze wyéwiczy¢ dowolny rodzaj aktywnosci umysto-
wej, a tworcze myslenie nie stanowi tu wyjatku.

Wszystkie dzieci rodzg si¢ ze zdolnosciami twér-
czymi. Potem juz od nas zalezy, czy stworzymy at-
mosferg sprzyjajaca kreatywnej pracy dziecka.

Przez wiele lat matematyke szkolna postrzegano
jako przedmiot, ktérego nauczy¢ si¢ trzeba poprzez
symbole, reguly i formuly. Powinniémy zmieni¢ to



przyzwyczajenie i przedstawiaé matematyke jako
,SposOb” rozumienia, przetwarzania i rozwigzywania
probleméw. Te dwa podejscia do matematyki zilu-
struj¢ przyktadowymi rozwiazaniami zadania z egza-
minu gimnazjalnego z 2013 roku.

W pewnej klasie liczba chlopcow stanowi 80% licz-
by dziewczqt. Gdyby do tej klasy doszlo jeszcze trzech
chtopcow, o liczba chlopcow bylaby réwna liczbie
dziewczqt. lle dziewczqt jest w tej klasie?

Rozwigzanie |

Jesli x — liczba dziewczqt, to 0,8x — liczba chlopcow
w klasie. Mozemy zapisac réwnanie: 0,8x + 3 = x. Stqd
0.2x = 3, cgyli x = 15.

Rozwigzanie 11
80% =%

liczba dziewczqt liczba chlopcow

Rozwigzanie I11

80% to % Zatem % to 3 osoby. Stqd liczba dziewczqt
to 15.

Przy pierwszym podejsciu do matematyki nauczyciel
pokazywatiwymagat od ucznia tylko rozwiazan typul.
Drugie podejscie do matematyki naklada na nas
obowiazek wykorzystania naturalnej pomystowosci
ucznidéw i dopuszczanie innych rozwiazan zadania,
np. typu II lub III.

W tym celu nalezy wspiera¢ nastgpujace cechy
kreatywnej osobowosci: otwarto§¢ myslenia, nieza-
lezno$¢, wytrwatos¢ i entuzjazm poznawczy. Ponizej
prezentuj¢ przyklady matematycznych probleméw
sprzyjajacych rozwojowi tych cech.

1) Przel6z jedna zapatke tak, aby otrzymaé po-
prawny zapis.

a)

-1-

b)

1= TI=VI

2) Kazdej literze przyporzadkowano pewng licz-
be. Suma liczb odpowiadajacych literom niekt6rych
wyrazéw jest podana. Sprébuj podaé nastgpna.

a) MAMA — 14 b) SZKOLA — 31 c) KATAR —» 18

TATA - 12 SZKEO — 25 RAK — 10

MATA — 2 SOK — 12 KAT —> 11
KOSA —? RATA —?

3) Jednakowe zabawki na rysunku kosztujg tyle
samo. Obok diagramu podano sum¢ cen zabawek
w niektorych kolumnach lub rz¢dach. Ile kosztuje
kazda zabawka?

4) Smaczny okragly sernik nalezy trzema tylko
cigciami pokroi¢ na osiem kawatkéw jednakowej
wielkodci. Jak to zrobié?

5) Czy mozna jednym rozwarciem cyrkla zataczaé
okregi o réznych $rednicach?

6) Ile kul nalezy potozy¢ z lewej strony trzeciej
wagi, aby i ona byla w réwnowadze?

_ona i,

Yy |
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7) Rozwiaz, nie stosujac algebry.

a) Kuba i jego mlodszy brat Krzys zbierajq kaszta-
ny. Kuba zebrat 4 razy wigcej kasztanéw niz jego brat.
Wtedy Kuba dat bratu 18 kasztanéw i teraz majg ich
po tyle samo. Ile kasztanéw zebrat kazdy z nich?

b) Jacek dwukrotnie byt w sklepie. Za pierwszym
razem za 2 buleczki i jedno ciastko zaptacit 4,10 z.
Za drugim razem za 3 takie same buteczki i 2 takie
same ciastka zaplacit 7 zt. Ile kosztuje buleczka, a ile
ciastko?

A oto jak mozna rozwiazywac te zadania.

1) a)

+ =l
H=1=vT

2)
a) MA > 14:2=7,TA - 12 : 2 = 6, wiec MATA
->7+6=13.
b) A > 31 —25 =6, wiec KOSA =6 + 12 = 18.
cTA—18-10=8,RA— 10-3 =7, wiec RATA — 15.
3)
a) Mi§ - 52:4 = 13, lalka —» (67-13):3 = 18,
samochdd — [69 — (13+18)]:2 = 19.
b) Lalka jest drozsza od samochodu o 44 — 41, czyli o 3.
Zatem samochéd —» (23 -3):4=5,lalka—>5+3 =38,
mi$§ —» (44 — 8): 3 = 12.
4) Podziat na rysunku.

5)

6) 6 kul wazy tyle, ile wazy 12 kostek, stad 1 kula
réwnowazy 2 kostki. 3 kule réwnowaza 6 kostek,
wigc walec wazy tyle samo co 8 kostek, czyli 4 kule.
Zatem na trzeciej wadze trzeba potozy¢ 6 kul.

7)
a) Isposéb
Krzy$ | Kuba | Krzy$ | Kuba | Krzy$ | Kuba | Krzy$ | Kuba

Przed...| 5 20 | 10 | 40 | 11 | 44 | 12 | 48
Po ... 23 2 28 | 22 | 29 | 26 | 30 | 30

IT sposéb

Przed zmiang Po zmianie

kasztany Krzysia ~kasztany Kuby kasztany Krzysia ~ kasztany Kuby

W trzech pudetkach jest 36 kasztanéw, wigc

w jednym — 12.
b)
e - = -
@@
N ~ 4

3902 onisn itd.

Na koniec zastanéwmy si¢, dlaczego warto tak
rozwigzywa¢ zadania. Odpowiedz jest prosta. Bo
tego typu problemy i ich rozwiazania angazuja
rézne zmysly, wykorzystuja obie pétkule mézgo-
we, ksztattuja wyobraznie, doskonala spostrzegaw-
czo$¢, dziataja na emocje, wywoluja ciekawos¢,
pobudzaja do dziatania, wspomagaja kreatywno$¢,
rozwijaja logiczne myglenie, ucza samodzielnosci,
wyzwalaja pewnos¢ siebie, przetamujac bariery ...
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Agnieszka Przybyszewska
KPCEN w Toruniu

Rodzice a kompetencje matematyczne

dziecka

Wiedza matematyczna powstaje poprzez samo-
dzielnie wykonywane czynnosci, takich jak: ukfa-
danie klockéw, zabawa w sklep, dopasowywanie do
siebie wycigtych figur geometrycznych. Kazde dziec-
ko powinno osobiscie wykonywaé rézne czynnosci
przy manipulowaniu przedmiotami, a nie petnic¢ role
obserwatora takich dziatad. Wazne jest rozwijanie
umiej¢tnosci stosowania nabytej wiedzy w réznych
sytuacjach oraz dbanie o samodzielne myslenie dzieci
przy rozumowaniu i argumentowaniu, w tym przy
rozumowaniu matematycznym.

Rodzice nie muszg by¢ nauczycielami matematy-
ki, aby wspiera¢ swoje dzieci w edukacji matematycz-
nej. Sposobem na to sa gry edukacyjne, w ktérych
udziat biora dzieci i rodzice. Na poczatek wybierajmy
te, ktére doskonalg sprawno$¢ rachunkows i wzmac-
niajg odporno$¢ emocjonalna, np. popularna, z ja-
snymi zasadami, w erze komputeréw i tabletéw nieco
zapomniana, a bardzo wartosciowa gra ,,Chinczyk”.

Sama spontaniczna aktywnos¢ dziecka w grach
i zabawach nie jest ksztalcaca. Warto ukierunkowy-
waé te dzialania na myslenie poprzez pytania typu:
W jaki sposéb to zrobites? Czy wiesz, co bedzie, gdy
wykonasz ten ruch?

Matematyka to nie tylko rachunki. Jednak umie-
jetnosci liczenia i wyksztatcenie zaradnosci arytme-
tycznej to dobry poczatek do dalszej nauki mate-
matyki. Sprawno$¢ rachunkowa, co by nie méwié,
jest po prostu przydatna w zyciu. Dziecko, ktére
opanowalo rachunki, zaczyna rozwija¢ trudniejsze
umiejetnosci matematyczne, np. dostrzega zalezno-
§ci, rozumie i stosuje dzialania pisemne, rozwiazuje
rézne zadania tekstowe i krytycznie podchodzi do
uzyskanych wynikéw, samodzielnie prowadzi rozu-
mowanie. Nabycie tych umiejetnosci dodaje pewno-
§ci siebie oraz podnosi samooceng. Dziecko powinno
opanowa¢ rachunki na takim poziomie, aby sprawnie
oblicza¢ i tworzy¢ wlasne strategie liczenia.

Skoro matematyka to liczenie, mierzenie, oblicza-
nie, rozumowanie..., po co odporno$¢ emocjonal-
na? Dlaczego odpornos¢ emocjonalna ma znaczenie
w uczeniu si¢ matematyki?

Po pierwsze, dzieci ucza si¢ w réznym tempie. Po-
wtérzenia w ich edukacji sa wazne i niezb¢dne. Jed-
nak czgste powtarzanie tego samego moze okazaé si¢
nudne i zniechgcajace, dlatego gra okazuje si¢ intere-
sujacym urozmaiceniem utrwalajacym te same umie-
jetnosci. Podczas takiego powtarzania dzieci potrafig
dtuzej skupi¢ uwagg.

Po drugie, wick dzieci w klasie moze by¢ zrézni-
cowany ze wzgledu na obnizenie wieku szkolnego.
Uczniowie zaczynajacy edukacje szkolng rozumuja
na poziomie odpowiednim do ich wieku. Im mtodsze
dzieci, tym ich odporno$¢ emocjonalna jest stabsza
i nalezy ja wzmacnia¢. W sytuacjach nowych moga
si¢ blokowac i wéwczas nie sa zdolne do wysitku in-
telektualnego.

Po trzecie, wazna jest u dzieci odporno$¢ emo-
cjonalna, aby umialy kierowa¢ swoim zachowa-
niem w sytuacjach napi¢¢ przy jednoczesnym wy-
sitku intelektualnym. Tym bardziej, ze zrédlem
do$wiadczenn matematycznych w szkole jest nie-
ustanne rozwigzywanie zadan. Kazde samodzielnie
i poprawnie rozwiazane zadanie przynosi dziecku
korzysci intelektualne i emocjonalne. Na intelek-
tualne sktadaja si¢ nowe dos§wiadczenia matema-
tyczne ucznia, ktére tworza kolejne wiadomosci
i umiejetnosei z zakresu matematyki. Jesli chodzi
o korzysci emocjonalne, to wzrasta samoocena
dziecka i tym samym ro$nie motywacja do uczenia
si¢ oraz podejmowania kolejnego wysitku intelek-
tualnego.

Po czwarte, rozgrywanie gier pozwala ksztaltowaé
wlasne strategie. Zanim si¢ je rozwinie, rozgrywajacy
czgsto popetniajg serie blednych decyzji, kedre wery-
fikuja. Jezeli dziecku zostanie wpojony strach przed
popetnieniem biedu, to jego samodzielne myslenie
zostanie zahamowane. Jesli dziecko nie jest dosta-
tecznie dojrzate emocjonalnie, kazde niepowodzenie
traktuje jako porazke. Tak czgsto dzieje si¢ w szkole,
gdy zadania nie sa rozwiazane lub rozwiazywane sa
blednie. Wéwczas u dzieci rosnie frustracja. Migdzy
innymi w ten sposéb rodzi si¢ niech¢é do rozwia-
zywania zadani i tym samym nieche¢ do uczenia si¢



matematyki. Dziecko bardziej dojrzate emocjonalnie
niz inne nie traktuje bfednie rozwiazanego zadania
jako osobistej porazki i che¢tniej podejmuje kolejne
wyzwania.

Do rozwijania sprawnosci rachunkowej oraz
ksztaltowania odpornosci emocjonalnej doskonale
nadaja si¢ gry edukacyjne. Gra edukacyjna i jej roz-
grywanie prowadzi do silnych emocji i jest to okazja,
aby u dziecka rozwija¢ rézne zdolnosci, przy jedno-
czesnym rozumnym zachowaniu w sytuacjach pel-
nych emocgji.

Chodzi tu o gry wieloosobowe, ktére rozgrywa si¢
w bezposrednim kontakcie zaréwno dzieci, jak i do-
rostych, np. gry planszowe.

Gra nie moze by¢ za prosta, bo szybko si¢ znudzi,
ale réwniez nie moze by¢ zbyt skomplikowana, gdyz
na wstepie moze zniechecié.

Do ¢wiczenia rachunkéw mozna wykorzystaé
karty i samemu wymysla¢ rézne gry. Tworzenie wha-
snych gier moze okaza¢ si¢ bardzo twérczym i kre-
atywnym zajeciem. Wazne, aby dziecko przestrzegato
ustalonych zasad, chcialto zagra¢ w dana gre i potrafi-
to wytrwa¢ do jej koica. Oto przyklad gry.

Irena Kaczmarowska
KPCEN we Wioctawku

Najblizej do 100

Gra dla dowolnej liczby 0séb.

Potrzebujemy przynajmniej 36 kart z cyframi od 1 do 9.

Kazdy gracz losuje dwie karty, z ktdrych uklada
dwie liczby dwucyfrowe, w taki sposéb, aby ich suma
byta liczbg najblizszq 100. Gracz uzyskuje tyle punk-
10w, o ile jego suma jest odlegta od 100 (np. wylosuje
karty 1,3,7,6, ulozy dziatanie: 13+76=89, otrzyma
11 punktow, utozy dziatanie: 31+67=98, otrzyma 2
punkty, itp.).

Gra ma trzy rundy.

Whgrywa zawodnik, ktéry zdobedzie najmniej
punktéw.

Kazdego, kto jest przekonany, ze potrafi liczy¢
w pamiceci do 20, zapraszam do szybkiego rachunku
pamigciowego:

Na podwidrku u soltysa sq kury i kozy. Wizystkich
glow jest 7, a ndg 20. lle kéz i ile kur ma sottys?

Polecam literature:
M. Dabrowski, Pozwdlmy dzieciom mysleé, CKE 2008
E. Gruszczyk-Kolczyniska, K. Dobosz, E. Zieliiska,
Jak nauczyé dzieci konstruowania gier?, WSiP 1996

»Matematyka” w przedszkolu

Pojecia matematyczne towarzysza kazdemu czto-
wiekowi niemal od urodzenia. Okres rozwoju umie-
jetnosci arytmetycznych jest dtugi. Wymaga systema-
tycznej pracy i duzej dyscypliny. Jednak ich poczatki
obserwuje si¢ juz w bardzo wczesnym wieku. Jak
pokazuja badania prowadzone przez E. Gruszczyk-
-Kolezyriska w momencie rozpoczynania nauki po-
nad 20% dzieci nie rozumuje w sposéb wymagany
na zajeciach z matematyki.

Gléwna przyczyna trudnoéci jest ignorowanie
w procesie dydaktycznym prawidtowosci charaktery-
stycznych dla myslenia dziecka (metoda wyktadéw,
prawie wyltacznie plaszczyzna symbolu). Dzieci sa
dojrzate do uczenia si¢ matematyki wéwczas, gdy
osiagna odpowiedni poziom rozwoju psychicznego,
w rezultacie ktdrego cheg si¢ uczy¢ i potrafia zrozu-
mie¢ sens elementarnych poje¢ matematycznych.
Pracg w tym zakresie zaczynamy juz w przedszkolu.

Zaden kraj z ambicjami
nie moze byc krajem analfabetow matematycznych
E. Kant

Wspieranie rozwoju intelektualnego w zapisach
podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go pojawia si¢ dwukrotnie: jako wspieranie czynno-
$ci intelektualnych, a nastgpnie wspieranie rozwo-
ju intelektualnego wraz z edukacja matematyczna.
Rozwdj umiejetnosci matematycznych ma takze
$cisty zwigzek z poziomem kompetencji jezyko-
wych, z rozwojem sfery poznawczej, emocjonalnej
i spotecznej, w tym szczegélnie odpornosci emocjo-
nalnej w procesie radzenia sobie z sytuacjami trud-
nymi, zadaniami problemowymi. Poziom rozwoju
mozliwosci intelektualnych sprzyjajacy zdobywaniu
doswiadczeri logiczno-matematycznych ksztaltuje
si¢ u dzieci mtodszych na bazie osobistych doswiad-
czei, dlatego dominujaca forma zaje¢ w wieku
przedszkolnym s zabawy, gry i sytuacje zadaniowe,
w ktérych dzieci manipuluja specjalnie dobranymi
przedmiotami.



Zajecia dla dzieci trzyletnich

Treéci podstawy programowej:

1. Ksztaltowanie umiejgtnosci spotecznych dzieci:
porozumiewanie si¢ z dorostymi i dzieémi, zgodne
funkcjonowanie w zabawie i sytuacjach zadaniowych -
obdarza uwaga doroslych i dzieci, aby rozumiec to,
co méwia i czego oczekuja.

2. Wspomaganie rozwoju mowy dzieci - uwaznie
stucha.

3. Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci in-
telektualnych, ktére stosuja w poznawaniu i rozu-
mieniu siebie i swojego otoczenia - stara si¢ taczy¢
przyczyng ze skutkiem i prébuje przewidywac, co sig
moze zdarzy¢.

4. Wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci
z edukacja matematyczna - liczy obiekty.

Temat zajeé:

Opowiadamy histori¢ ,O trzech kotkach” (na
podstawie bajki W. Sutiejewa)

Cele:

- ksztalcenie umiejetnosci skupiania uwagi pod-
czas zajec

- nabywanie umiejgtnosci przeliczania w zakresie 3

- zachgcanie do wnioskowania i wypowiedzi

Pomoce: magnetofon, CD, ilustracja i maskotka
kota, sylwety kotéw (szary, bialy, czarny), myszka,
zabka, rybka, garnek, czarna rura papierowa, bialy
i niebieski material, sylwety kotéw z brakujacymi
elementami

Przebieg zaje:

I

1. Rozwigzanie stowno-obrazkowej zagadki o kocie

2. Przeliczenie poszczegblnych czesci ciata ma-
skotki kota

II.

1. Opowiadanie ,,O trzech kotkach” (dzieci stu-
chaja opowiadania nauczycielki, przemieszczajac sig
z nig po sali do poszczegdlnych miejsc ilustrujacych
tre$¢ opowiadania - w trakcie maja mozliwo$¢ wspdl-
nego przeliczania elementéw, wypowiadania sig,
whnioskowania na temat przyczyn i skutkéw).

2. Krétka rozmowa na temat opowiadania utrwa-
lajaca jego tres¢ oraz umiejgtnos¢ przeliczania w za-

kresie 3 (po powrocie do miejsca, w ktérym rozpo-
czely wedréwke).

II1.

1. Zabawa ruchowa ,,Kotki”.

2. Dorysowanie brakujacych czgsci kota — duze
sylwety: oczy, wasy, ogon (spostrzeganie czego braku-
je na sylwecie).

3. Wspdlne zaspiewanie piosenki ,Wlazt kotek na
ptotek” w kole z rytmizacja za pomoca klaskania, tupania.

Bajka ,, O trzech kotkach” W. Sutiejew

Byly sobie trzy kotki: kotek czarny, kotek szary
i kotek bialy. Zobaczyly mysz i ....nuze za nia! Mysz
wskoczyta do puszki z maka. Kotki za nig. Ale myszka
uciekla. A z puszki wygramolily si¢ trzy biate kotki.

Trzy biate kotki ujrzaly na podwérku zabke i po-
pedzily za nia. Zabka wskoczyla do starej rury (....).
Kotki za nia! Zabka uciekta, a z rury wyszly trzy czar-
ne kotki! Trzy czarne kotki zobaczyly w stawie ryb-
ke....i hyc do wody! Rybka odplyng¢ta... a z wody
wynurzyly si¢ trzy mokre kotki. Poszly trzy mokre
kotki do domu. Po drodze obeschly i byly teraz takie
same jak przedtem: jeden kotek czarny, drugi szary
i trzeci bialy.

Opracowata i prowadzita: Irena Kaczmarowska
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Danuta Rybka, Joanna Majczak, Agnieszka Kowalska

Szkota Podstawowa nr 14 we Wloclawku

Jak pokonad niecheé uczniow
do uczenia sie matematyki?

Takie pytanie czgsto stawiaja sobie nauczyciele
uczacy tego przedmiotu.

Jest to zadanie bardzo nietatwe, a jednoczesnie
stanowi wyzwanie dla nauczyciela. Zawsze pojawia-
ja si¢ uczniowie, dla ktérych tresci matematyczne
sa trudne do zrozumienia. Kazde dziecko ma swoje
indywidualne tempo uczenia si¢. Majac szans¢ prze-
prowadzania rozumowania w oparciu o konkret,
bedzie potrafito analizowaé otrzymane wyniki, a ko-
rzystajac z prostego jezyka matematycznego, nauczy
si¢ konstruowa¢ pojecia matematyczne. Zbyt szybkie
przejscie od dziatar na konkretach do wprowadzania
poje¢ abstrakcyjnych jest czgsto przyczyna poczatku
niepowodzen uczniowskich.

Rolg nauczyciela jest tak przedstawiaé proble-
my matematyczne, aby byly zrozumiale dla kazde-
go ucznia. Wazne jest réwniez dobranie odpowied-
nich metod pracy pozwalajacych na zaktywizowa-
nie wszystkich dzieci. Latwo prowadzi¢ zajecia dla
uczniéw, ktérzy szybko opanowuja nowe umiejetno-
$ci. Jednak w kazdej klasie s uczniowie zréznicowani
pod wzgledem zdolnosci, temperamentu, cech cha-
rakteru i motywacji.

Rozwdj nowoczesnych technologii i ped zycia
sprawiaja, Ze otaczajacy Swiat nie dostarcza zbyt wielu
bodzcéw, pozwalajacych uczniom dostrzegaé powia-
zanie matematyki z codziennoscia. Zyja oni w prze-
konaniu, ze matematyka jest tylko jednym ze szkol-
nych przedmiotédw i praca na lekgji to wszystko, do
czego moze si¢ ona przydaé. Czgsto jest to powielanie
schematu przekazywanego przez rodzicéw. Ich zda-
niem matematyka jest nieuzyteczna, nudna i ,mar-
twa’. Zmiang takiego myslenia nalezy poprze¢ kon-
kretnymi przyktadami i zajeciami prakeycznymi. Na-
lezy uczniom uswiadomi¢ przydatno$é i zastosowanie
matematyki w codziennym zyciu. Do nas nauczycieli
nalezy wskazywanie mtodym ludziom, ze matematy-
ka to nie pami¢ciowe uczenie si¢ wzoréw i przykta-
déw czy nawet rozwigzywanie zadar, lecz logiczne
mys$lenie, ksztalcenie umiejetnosci selekeji informacji
i wlasciwego doboru zaleznosci oraz hierarchii war-
toéci zadan i czynnosci zyciowych. Matematyka nie

podaje gotowej recepty, jak rozwiktaé problem zycio-
wy, pomaga natomiast tak uksztattowaé ucznia, by
on sam wskazal optymalne rozwiazanie.

Rozwijajmy i ksztaltujmy zatem w uczniach
umiej¢tnosci matematyczne. Szukajmy takich roz-
wiazan, by uczeri ,dobrze si¢ bawit”, a réwnolegle
czego$ si¢ nauczyl. Przygotowujmy tak zajecia, aby
mial $wiadomo$¢ przydatnosci wiedzy matematycz-
nej w zyciu codziennym i nie chcial wigcej stawia¢
pytania: ,A do czego mi to potrzebne?”.

W matematyce jest wiele zagadnien, ktére mozna
wprowadza¢ poprzez odkrywanie wspélnie z ucznia-
mi zwiazkéw i zaleznosci, prowadzenie samodziel-
nych obserwagji i wnioskowanie, odwolywanie si¢ do
dos$wiadczeni zycia codziennego.

Uczed musi mie¢ na lekeji swobod¢ myslenia.
Nauczyciel za$ docenia¢ kazda drogg rozwiazania za-
dania. Droga ta nie musi by¢ najprostsza i najkrétsza.
Wazne, aby prowadzita poprawnie do rozwiazania
zadania czy problemu matematycznego. Nauczyciel
pomaga uczniowi wycigga¢ wnioski, wskazuje ta-
twiejsze i prostsze rozwiazania.

Prowadzac z uczniami zajecia z wykorzystaniem
réznych metod aktywizujacych, mozna wdrozy¢ ich do
samodzielnosci myslenia, wnioskowania, uogélniania.

Uczniowie staja si¢ aktywnymi uczestnikami zajeé
majacymi wplyw na proces uczenia si¢. Stawiajac im
pytanie, jak powinna wyglada¢ dobra lekcja matema-
tyki, dowiemy sig, ze jest to lekcja, na kedrej moga pra-
cowaé w grupie, nie hatasuja, wspétpracuja ze soba,



czuja si¢ bezpiecznie — nie obawiaja si¢ udzielania od-
powiedzi na postawione pytania, maja mozliwos¢ za-
prezentowania swoich umiejetnosci. Prowadzac lekgje,
staramy si¢ wlasnie w ten sposdb zachecaé uczniéw do
uczenia si¢ matematyki. Pozwala na to réwniez wpro-
wadzanie elementéw oceniania ksztattujacego.

Sprawdzong formg pracy na lekeji jest praca w gru-
pach. Odpowiedni przydzial uczniéw do zespotéw po-
zwala na osiagniccie zatozonego celu. Nalezy tez sto-
sowa¢ jasne dla ucznia reguly podziatu na grupy. Taka
metod¢ mozna zastosowaé zaréwno przy wprowadza-
niu nowego materiatu, jak i podczas zaj¢¢ podsumo-
wujacych, wiazacych lekcje matematyki z otoczeniem.

Jedna z takich lekeji przeprowadzily$my, pod-
sumowujac dzial dotyczacy bryl. Jej temat brzmial:
»Remont sali matematycznej”. Poprzez wykonanie
projektu uczniowie mieli okazj¢ sprawdzi¢ i rozwinaé
swoje umiejetnosci matematyczne w sytuacji zwiaza-
nej z zyciem codziennym.

Cele zajgc to: zaplanowanie i sporzadzenie szcze-
gbtowego kosztorysu remontu pracowni, zastosowa-
nie umiej¢tnosci matematycznych i informatycznych
w planowaniu remontu, doskonalenie umiejgtnosci
wyszukiwania informacji w Internecie i w sklepach,
nabywanie do$wiadczenia w sytuacji zyciowej oraz
umiejetnos¢ pracy w zespole.

Klasy podzielone zostaly na zespoty piecioosobo-
we. W kazdym wybrano lidera. Uczniowie otrzymali
niezb¢dne informacje dotyczace pracy na zajeciach.

Dostali takze gazetki reklamowe sklepéw budow-
lanych z najblizszej okolicy oraz mieli mozliwos¢ sko-
rzystania z Internetu. Na realizacj¢ tematu i przedsta-
wienie prac przewidziaty$my dwie godziny lekeyjne.

Kazdy zesp6t w swoim projekcie mial zamiesci¢
informacje i dzialania dotyczace: obliczenia odnawia-
nej powierzchni pracowni, rodzaju remontu, zrédta
ceny materiatéw budowlanych (adres strony interne-
towej sklepu lub nazwa sklepu w miescie), kosztorysu
prac, w tym zakupu materiatéw budowlanych oraz
elementéw wykonczenia, naktadu pracy (wlasnej lub
koszt wykonania ustugi przez wynajeta firme).

Praca w grupach budzita wiele emocji. Uczniowie
mieli rézne, cickawe pomysly na przeprowadzenie re-
montu. Doskonale potrafili sporzadzi¢ kosztorys.

Po skoriczonej prezentacji kazdy zesp6t otrzymat
od nauczyciela wyczerpujaca informacjg zwrotna,
w ktorej znalazly si¢ m.in. stowa wzmocnienia oraz
sugestie i wskazéwki do dalszej pracy.

Przy koricu zajeg¢ podaty$my temat pracy domowej:
~Remont mojego pokoju”. Na jej realizacj¢ uczniowie
otrzymali czas dwoch tygodni. Byta to praca samo-
dzielna zakonczona prezentacja na forum klasy.

Uwazamy, ze zaproponowane przez nas zajecia
projektowe daly mozliwo$¢ powiazania wiedzy ma-
tematycznej z otaczajaca rzeczywistoscia, wskazaty
przydatno$¢ tej wiedzy.

W sposéb szczegbtowy i wyczerpujacy okreslitysmy
cele projektu oraz jego wymagang zawarto$¢ i forme,
co w znacznym stopniu ulatwilo uczniom zadanie
i wplynglo na wysoki poziom prac. Kryteria sukce-
su zostaly postawione jasno i konkretnie. Sadzimy,
ze praca w grupach przyczynita si¢ do doskonalenia
umiejetnosci kooperacji, respektowania przyjetych za-
sad i dyscypliny, wspétzaleznosci i wspétodpowiedzial-
nosci za pracg zespotowa. Pozwolita na doskonalenie
kompetencji komunikacyjnych (zabierania glosu,
wypowiadania swoich myfli, respektowania zdania in-
nych, rozwigzywania probleméw, rozwijania kreatyw-
noéci, stuchania innych). Zaktywizowata wszystkich
ucznidw (co jest szczegdlnie wazne dla dzieci nie§mia-
tych lub pracujacych wolniej), ktérzy dziatali na siebie
wzajemnie inspirujaco (miato to miejsce podczas dzie-
lenia si¢ swoim pomystami, doswiadczeniami).

Rola szkoty w ksztatceniu mtodego pokolenia jest
bardzo istotna. Przejawia si¢ to w dziataniach nauczy-
cieli, ktérzy stawiajac odpowiednie zadania uczniom,
skfaniajg ich do samodzielnego tworzenia whasnego
dzieta. Takie prace uczniowskie maja niemierzalng
warto$¢ edukacyjna. Przeprowadzone przez nas ¢wi-
czenia wskazaly, jak wazne w procesie edukacyjnym
jest zapamigtywanie przez doswiadczenie i praktyke,
co réwnocze$nie utrwala poznane zaleznosci, taczy
informacje i dane zgodnie z ich przeznaczeniem.
Trwato$¢ nabytych w ten sposéb umiejetnosci i wie-
dzy znalazty potwierdzenie w pézniejszych testach.
Nauczanie poprzez do§wiadczenie przynosi zupetnie
inne efekty niz bierne siedzenie w fawkach. Nalezy
zatem czgdciej stymulowaé sytuacje pozwalajace na
odkrywanie przez uczniéw uzyteczno$ci matematyki.



Remont mojego pokoju - projekt edukacyjny z matematyki w klasie széstej
Szkola Podstawowa nr 14 we Wloclawku

Droga Uczennico! Drogi Uczniu!

Tematyka pracy zwiazana jest z umiejetnosciami
zdobywanymi przez Ciebie podczas lekcji matematyki.
Poprzez wykonanie projektu kazdy bedzie miat okazje
sprawdzi¢ i rozwinaé swoje umiej¢tnoéci matematyczne
w sytuacji zwigzanej z zyciem codziennym.

Cele projekeu:

- sporzadzenie szczegbtowego kosztorysu remontu
pokoju

- zastosowanie umiejetnosci matematycznych i in-
formatycznych w planowaniu remontu

- doskonalenie umiejetnosci wyszukiwania informa-
¢ji w Internecie i w sklepach

- nabywanie do§wiadczenia w sytuacji zyciowej.

Pracg wykonujecie samodzielnie. Na realizacjg pro-
jektu otrzymacie 2 tygodnie. Pracg nalezy oddaé w wer-
sji papierowej (pisanej odrecznie lub z wykorzystaniem

komputera (dokument tekstowy, arkusz kalkulacyjny,
prezentacja, ...), wykonanej lub wydrukowanej w for-
macie A4.

W projekcie powinny si¢ znalez¢ informacje i dzia-
fania dotyczace:

- obliczenia powierzchni pokoju objetej remontem

- rodzaju remontu

- zrédha ceny materialéw budowlanych (adres strony
internetowej sklepu lub nazwa sklepu w miescie)

- kosztorysu prac, w tym zakupu materiatléw bu-
dowlanych oraz elementéw wykoriczenia, nakladu pra-
cy (whasnej lub koszt wykonania ustugi przez wynajetg
firme).

Ze wszystkimi pytaniami i watpliwosciami dotycza-
cymi wykonania projektu mozecie zglasza¢ si¢ do na-
uczyciela matematyki.

Powodzenia!

Remont mojego pokoju

Zatozenia:

1. Wymiana obecnej podtogi na nowe panele podtogo-
we z listwami wykoriczeniowymi.

2. Pomalowanie $cian i sufitu.

3. Przyklejenie paska dekoracyjnego na $cianie przy su-
ficie pokoju.

Dane pokoju:

a) wymiar podlogi (dtugo$¢ pokoju na szerokos¢):
4m i 30 cm na2m i 80 cm

b) wymiar $cian i sufitu i wysoko$¢ pokoju
2 §ciany (dtugos¢ pokoju na wysokosé):
4m i 30cm na 2m i 65cm
1 $ciana (szerko$¢ pokoju na wysoko$¢ minus wy-
miar otworu okiennego):
2m i 80cm na 2m i 65 cm - Im i 80 cm na 1m
i 20cm
1 $ciana (szerko$¢ na wysoko$¢ minus wymiar otwo-
ru drzwiowego):
2m i 80cm na2m i 65 cm - 2m i 05 cm na 80cm

o) sufit (dtugos¢ na szerokos¢ pokoju):
4m i 30cm na 2m i 80cm

d) wymiar otworu okiennego - do wyliczenia po-
wierzchni §ciany z oknem
Imi80cm na Im i 20cm

e) wymiar otworu drzwi - do wyliczenia powierzchni
$ciany z drzwiami
2m i 05cm na 80cm

Dane cenowe materiatéw do remontu:
panele 33,60zt za m kw.
listwa wykoriczeniowa 13 zt za metr biezacy (1 listwa
3 metry)
farba 2,51 kolor = 59,90 zi.
farba 11 kolor = 34,50z1.
farba 11 biata 29,90 zi.

ta$ma dekoracyjna 10m biezacych = 32,90 za rolke
Wyliczenia do zuzycia materialéw:
A. Podtoga
pole podlogi -12,04 m kw.
10% na koricéwki i przycinki paneli - 1,204 m kw.
razem potrzebne panele w m kw. - 14,50 m kw.
cena za panele - 33,60 zt za m kw.
koszt paneli - 487,07 zl.
B. Listwy wykoficzeniowe
obwdéd pokoju (2*4,3m+2*2,8m) - 14,20 m
potrzeba5 listew po 3 metry kazda (5* 13z1.) 65,00zt
C. Sufit
pole sufitu - 12,04 m kw.
wydajno$¢ biatej farby 14m kw. z 1 litra farby -
wystarczy 1 litrowa puszka
koszt bialej farby (29,90 zt za puszke) - 29,90 zt.
D. Sciany
2 petne - 22,79 m kw.
1 bez okna ($ciana - otwér okienny) - 5,26 m kw.
$ciana - 7,42 m kw.
okno - 2,16 m kw.
1 bez drzwi (sciana - otwér na drzwi) - 5,78 m kw.
$ciana - 7,42 m kw.
drzwi - 1,64 m kw.
razem do pomalowania - 33,83 m kw.
wydajnos¢ farby kolorowej 12 m kw. z 1 litra farby -
potrzeba 1 puszki 2,51 i 11
koszt farby kolorowej (59,90z1. za 2,51+34,50 zl.
za 11) - 94,40 zi.
E. Tasma dekoracyjna
obwéd pokoju (2*4,3m+2*2,8m) - 14,20 m
potrzeba 2 rolek po 10 metry kazda (2 * 32,90zl.) -
65,80 zl.
RAZEM koszt remontu pokoju - 742,17 zt.



Bozena Gruszewska
Zesp6t Szkét nr 32 w Bydgoszezy

Otwieramy sie na matematyke

»W przedwczorajszych szkolach wczorajsi nauczycie-
le ucza dzisiejszych uczniéw rozwiazywaé problemy
jutra.” (M. Zylifiska ,,Neurodydaktyka, czyli neurony
w szkolnej lawce”).

Jak zatem uczyé w dzisiejszej szkole dzisiejszych
uczniéw, by potrafili rozwiazywaé problemy jutra?

A motze raczej, jak wspieral uczenie sie dzisiejszych
uczniéw, by potrafili rozwiazywaé problemy jutra?

Rozwiazywaé problemy jutra to by¢ innowa-
cyjnym, twérczym, poszukiwaczem nowych roz-
wiazan, czgsto rozwiazan nietypowych, niestan-
dardowych.

W uczeniu si¢ matematyki stuza temu z pewno-
$cig pytania - zadania otwarte, czyli takie, na ktére
istnieje najlepiej wiele poprawnych odpowiedzi.

A wigc... Otwieramy si¢ na matematyke!

Co 1O JEST BABEL MATEMATYCZNY?

Babel Matematyczny powstat w 2012 roku jako
potrzeba projektu - ,Dzieci mysly” Instytutu Badan
Edukacyjnych w Warszawie wynikajacego z kolei
z projektu ,Badania uwarunkowan zréznicowania
wynikéw egzaminéw zewngtrznych”, ,Badanie umie-
jetnosci podstawowych ucznidw trzeciej klasy szkoty
podstawowej”.

Draczeco w ByDGoszczy?

Powstal w Bydgoszczy jako Bydgoski Babel Mate-
matyczny - jedyny w Polsce projekt tréjpodmiotowy,
w ktdry zaangazowani sa ludzie nauki, organy sa-
morzadowe i przede wszystkim nauczyciele edukacji
wezesnoszkolne;.

To wiasnie tutaj, w Bydgoszczy wspétpraca Urze-
du Miasta i pracownikéw naukowych IBE w Warsza-
wie trafifa na podatny grunt. Do tego doszlo zaan-
gazowanie prawie dwudziestu nauczycielek edukacji
wezesnoszkolnej, ktérym bliska byla koniecznos¢
podniesienia poziomu umiej¢tnosci matematycznych
uczniéw I etapu edukacyjnego.

JAK PRZEBIEGALO PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELI?

Przez rok grupa ,Bablowych nauczycielek” wy-
mieniata swoje do$wiadczenia, uczyla si¢ od sie-
bie nawzajem, miata ogromne wsparcie ekspertéw

polskich i zagranicznych z IBE w postaci szkolen,
warsztatéw. Pézniej, po roku, konieczno$é wspét-
pracy nauczycieli I i II etapu edukacyjnego za-
owocowala tym, ze Babel Matematyczny wszedt
w etap Paczkowania, doszli kolejni nauczyciele,
tzw. ,,Paczki” (réwniez matematycy z klas IV — VI),
ktérzy korzystali z doswiadczert swoich kolezanek
»Bablowiczek”.

W tym roku ,Bydgoski Babel Matematyczny”
rozwija si¢, dochodza kolejne grupy nauczycieli,
nowe metody, np. bedzie realizowana matematyka
na rytmice, bo przeciez ,,Pickna jest matematyka jak
malarstwo i muzyka”.

JAKA JEST ,, BABLOWA MATEMATYKA™?

Najwazniejsze jest uswiadomienie sobie, ze
uwzglednianie w nauczaniu — uczeniu si¢ matema-
tyki ogromnego znaczenia rozumienia relacyjnego,
a nie tylko instrumentalnego (algorytmicznego),
pozwoli dzieciom budowa¢ i modyfikowa¢ strukture
ich wiedzy matematycznej i rozwija¢ aktywno$¢ inte-
lektualna. Wazne, by wyj$¢ poza schematyzm myslo-
wy, zeby twérczo my$lata jak najwigksza grupa dzieci.

Lekcje matematyki to nie liczenie nudnych
stupkéw, ale zabawy w ,zywe liczby” w holu
czy na boisku szkolnym, zabawy w ,ekspertéw”
tworzacych wlasne prawa, reguly, ,autoréw” za-
dan — modyfikowanych z podrecznikéw, nowych
gier, zabawy w odkrywanie, badanie réznych pro-
bleméw matematycznych z zycia, rozwigzywanie
czgsto nietypowych, otwartych zadan, rozwiazy-
wanie zagadek zawartych w bajeczkach matema-
tycznych, to gry planszowe logiczne i strategicz-
ne, a jednocze$nie i praca dzieci we wspélpracy
— w parach, w grupach. Wazne jest, by dzieci
dzieciom wyjasnialy i uzasadnialy swoje stano-
wisko, zeby rozmawialy, analizowaly — réwniez
i przede wszystkim bledy uczniowskie, zeby uczy-
ly si¢ od siebie nawzajem, a nie od nauczyciela,
zeby przekonywaly siebie, prezentowaly swoje
zdanie, swoja strategi¢ rozwiazania zadania, zeby
przyjmowaty sposoby rozwiazan swoich kolegéw
i kolezanek, zeby potrafity dostrzega¢ reguly, pra-
widlowosci.



REFLEKSJE ,,NAUCZYCIELA BABLOWEGO”

Po dwoch latach , bablowej matematyki” nasune-
to si¢ mnéstwo refleksji.

W szkole pracuj¢ juz ponad trzydziesci lat. Praca
zawsze byla i jest moja pasja. Podobnie matematyka.
Wielokrotnie miatam w klasie sporg grupg , matema-
tykéw”, ktérzy zdobywali medale i nagrody na rézne-
go rodzaju konkursach matematycznych szkolnych,
pozaszkolnych, miedzynarodowych. Prowadzitam tez
kétka zainteresowan, w tym réwniez dla dzieci uzdol-
nionych matematycznie. Czyli... wszystko $wietnie.
A jednak nie do korica...

Pomagatam réwniez uczniom z trudno$ciami
w nauce i szybko dochodzitam do wniosku, ze maja
one duzy potencjat tylko albo sg to dzieci niezbyt
$miate, albo potrzebuja wigcej czasu na rozwiazanie
jakiego$ problemu matematycznego.

A zatem — CZAS i PROBLEM MATEMATYCZNY
Czas mierzony jednostka lekcyjna, bo nauczyciel
musi opusci¢ salg, w ktdrej bedzie uczyla si¢ inna
klasa, bo nauczyciel musi wypetni¢ swoje obo-
wiazki, na przyklad dyzurujac na przerwie. Czas
mierzony liczbg zagadnien do zrealizowania i ko-
nieczno$cig wykazania sig realizacja podstawy pro-
gramowe;j.

To CZAS, ktéry narzucalam dzieciom wplywat cze-
sto na motywacj¢ moich uczniéw.

To CZAS wptywal na to, jak rozwiazywalismy zada-
nia — twérczo czy odtworczo, frontalnie, zespotowo
czy indywidualnie, samodzielnie czy wspdlnie.

Moj udziat w projekcie matematycznym , Dzieci
mysla” (tzw. Bydgoski Babel Matematyczny) wy-
zwolil we mnie refleksje dotyczaca czasu, tempa pra-
cy ucznidw i dyscypliny na lekeji. Uswiadomitam
sobie, ze czgsto poganiatam dzieci, martwilam sig,
ze zaraz zadzwoni dzwonek, a my tak mato zrobili-
$my. Zdarzato sig, ze gdy kilkoro dzieci rozwiazato
zadanie, a pozostate mialy z tym klopot, wspélnie
lub same dzieci prébowaly wytlumaczy¢ innym
spos6b rozwiazania i ... przechodzilismy (wlasciwe

pedzilismy dalej).
CzAs SIE ZATRZYMAC!

Stwierdzitam, ze warto da¢ dzieciom wigcej cza-
su, aby ,aktywnos$ciag myslowa” mogli si¢ wykaza¢
wszyscy, a przynajmniej wickszo$¢. Niewazne, ze
dzwonek przerwal nam pracg, to dzieci decydowa-
ty, czy bedziemy nad danym problemem pracowa¢
dalej. A decyzja byta jednoznaczna. Wracalismy do
niego. Nawet po kilku dniach, kiedy niektérych
»o$wiecito”. A moze podzielili si¢ tym problemem
z domownikami i wspélnie szukali rozwiazania.
A moze po prostu nabrali luzu i tatwiej byto poko-
na¢ im jaki$ problem. Juz nie musiatam ,dziata¢”
z kilkoma uczniami, bo zaangazowana byla nie-
malze cata klasa.

Wazny jest CZAS, ktdry czgsto wyznacza formy
i metody pracy na lekgji, wplywa tez na motywacjg
i efekt pracy dzieci (po$piech nie jest dobrym dorad-
ca, bo daje , bylejako$¢” i jeszcze liczne bledy, ktérych
nie ma czasu analizowa¢). Czas jest potrzebny do my-
$lenia, poszukiwania, wyjasniania, argumentowania,
wnioskowania... Zatem nalezy si¢ zatrzymad, szcze-
gblnie przy rozwiazywaniu zadan otwartych, ktére
rozwijaja w uczniach twércza postawg prawdziwego
obserwatora, odkrywcy, a nie tylko tego, ktéry po-
wiela wzory czy schematy.

Bablowe podejscie do matematyki zaowocowato
tez w naszej szkole opracowana przez nas innowa-
¢ja pedagogiczna ,Wspdlna gra wiele w zyciu da’,
w ktérej, w porozumieniu z rodzicami, uczestniczyta
cala klasa. Na zajeciach dodatkowych — dwie godzi-
ny w tygodniu dzieci graly w gry planszowe logiczne
i strategiczne. Czy tylko graty?

EFEKTY

- relagje dzieci:

- uczniowie maja w petni $wiadomo$¢, ze przyna-
lezno$¢ do grupy spolecznej oznacza przestrzeganie
w niej uméw spolecznych

- kulturalnie zachowuja si¢ zgodnie z przyjetymi
zZwyczajami

- tworza zintegrowane zespoty klasowe

* autonomia:

- spora grupa uczniéw potrafi swiadomie dokony-
waé wyboréw i podejmowaé whasne decyzje

- czg$ciowo potrafia budowaé wlasne strategie do-
chodzenia do rozwiazania problemu

+ kompetencje:

- wickszo$¢ uczniéw charakteryzuje si¢ wytrwato-
$cia, samodyscypling i poczuciem sprawiedliwosci

- coraz lepiej stosuja posiadang wiedz¢ i umiejgt-
nosci matematyczne w nowych sytuacjach

- wykazuja tez wiar¢ we wlasne mozliwosci i maja
poczucie wlasnych kompetencji.

Mam wrazenie, ze podczas tego ,bablowego
uczenia” bylam potrzebna moim dzieciom troche
inaczej, bytam bardziej obserwatorem, bo same
sobie doskonale radzily z réznymi zadaniami,
z checia dyskutowaly miedzy soba, bez ,wycia-
gania na site” do rozméw, cierpliwie wyjasnialy
innym, gdy kto§ miat klopoty z samym zadaniem
lub ze zrozumieniem jego tresci. Ponadto dzie-
ci samodzielnie badaty, poszukiwaty i odkrywaty
sposoby rozwiazania zadania, tworzyly wlasne
strategie dochodzenia do tego rozwiazania. Dzie-
ci doceniajg tez i to z wielkim zrozumieniem, ze
»pani nigdy nam nie podpowiada, jak mamy roz-
wiaza¢ zadanie, tylko zadaje nam kolejne pytania,
zeby$my myslaty”.



»Nauczyciel, ktéry dobrze przemysli zajecia, moze
mniej dawa¢, a zyska¢ od uczniéw o wiele wigcej.” -
stwierdzit prof. Jan Potworowski.

Jesli jeszeze potrafi po przeprowadzonych zajeciach,
nakresli¢ cele kolejnych i ustali¢ ich tematyke (nie-
koniecznie wytyczang przez pakiet edukacyjny), to
moze by¢ po prostu obserwatorem na wiasnych zaje-
ciach, a uczniowie beda si¢ uczyli od siebie nawzajem
i wyjda z zaje¢ zmeczeni, ale z pewnoscia z ogromna
satysfakcja.

Moze nasze lekcje sa teraz bardziej glosne, ale
mnie to nie przeszkadza, bo wiem, ze mam doskona-
tych ,kompanéw” do rozméw nie tylko na zajeciach
matematycznych i nie rozmawiam juz tylko z kilko-
ma uczniami w klasie.

Wszyscy sa bardzo zaangazowani, nawet ci najbar-
dziej nie$miali. Starajg si¢ tworzy¢ whasne koncepgje,
pomysty, nie tylko odtwarza¢ pomysty kolegéw czy
kolezanek z klasy. Majg szanse wyboru wiasnego spo-
sobu rozwigzania, ciesza si¢, ze w zadaniach moze by¢
wiele poprawnych rozwiazan i chetnie si¢ dzielg swo-
imi spostrzezeniami z kazdego nawet ,najmniejszego
odkrycia”. Zadania otwarte pozwolity im otworzy¢
si¢ na inne ,,problemy” matematyczne, uruchamiajac

Zofia Kwasna, Agnieszka Waloszek

wiele emocji, ogromne zaangazowanie i niezwykty
wysitek intelektualny.

Czy warto dokonywaé zmian w mysleniu ma-
tematycznym uczniéw i w sposobie nauczania ma-
tematyki?

My ,Bablowiczki matematyczne” moze nie od-

krywamy z naszymi uczniami Ameryki, ale z pew-
noscig odkrywamy matematyke na nowo. Myslimy,
otwieramy si¢ na rézne sposoby i rézne strategie roz-
wigzania, otwieramy si¢ na réznorodnos¢, na ,,dobre
myslenie”, otwieramy si¢ na $wiat.
Jestesmy przekonane, ze nasze dzieci, cokolwiek zro-
big z wlasnym zyciem w przyszlosci, to po takich
zajeciach z matematyki dzigki ktérym beda mogly
bada¢ otaczajacy rzeczywisto$¢, dostrzegaé prawidlo-
wosci, odkrywaé reguly, tworzy¢ strategie wlasnego
dziatania, wnioskowa¢, szuka¢ wlasciwych argumen-
tow i przekonywaé si¢ nawzajem, uczac jednoczesnie
od siebie poprzez petne zaangazowanie, wspdtprace
i komunikowanie wlasnych przemyslen, beda z calg
pewnoscig robily wszystko lepiej, nie tylko w dzie-
dzinie matematyki (za Hugo Steinhaus — wybitnym
polskim matematykiem).

Publiczne Gimnazjum im. Ziemi Kujawskiej w Osi¢cinach

Matematyka w praktyce

Matematyka, jedna z najstarszych i jednocze$nie
najtrudniejsza dziedzina nauki, krélowa nauk moze
okazac si¢ fatwiejsza i przydatna w zyciu codziennym.

W ostatnim czasie duzy nacisk ktadzie si¢ na roz-
wiazywanie zadari odwolujacych si¢ do otaczajacej nas
rzeczywisto$ci. Mimo to uczniowie wciaz traktuja mate-
matyke jako nauke abstrakcyjna, nie znajdujaca zastoso-
wania w codziennym zyciu. Czgsto pytaja: ,,Lo co mamy
uczy¢ si¢ czegos, czego nigdy nie wykorzystamy?”.

Majac na uwadze takie wlasnie podejscie uczniéw
do nauki matematyki, trzeba im udowodni¢, ze tresci
realizowane na zajeciach mozna zastosowaé w prak-
tyce. Ciekawe lekcje matematyki niekoniecznie mu-
sza odbywa¢ si¢ w szkolnej fawce. Bardzo trafne jest
stwierdzenie: Powiedz mi, a zapomne; pokaz mi,

Powiedz mi, a zapomng; pokaz mi, a zapamigtam;
zaangazuj mnie, a Zrozumien.

Konfucjusz

a zapamietam; zaangaiuj mnie, a zrozumiemn.

Siegajac po innowacyjne rozwiazania w naucza-
niu matematyki zaproponowali§my uczniom zajecia
w praktyce. Uczniowie Gimnazjum w Osigcinach
mieli okazj¢ pozna¢ matematyke wilasnie od takiej -
ciekawej strony dzigki zajeciom otwartym, na ktd-
rych wykorzystywali zdobyta wiedze¢ i umiejetnosci
z geometrii do rozwigzywania probleméw matema-
tycznych w sytuacjach prakeycznych.

Na pierwszej godzinie uczniowie utrwalili podsta-
wowe wzory geometryczne, wlasnosci figur ptaskich
i bryt, kedre w dalszej czesci wykorzystali w prakeyce.
Uczniowie wyszli z sali lekcyjnej na korytarz, do bi-
blioteki, czytelni i do pracowni biologicznej w celu
dokonania odpowiednich pomiaréw koniecznych do



rozwigzania przydzielonych zadad. Na drugiej jed-
nostce lekcyjnej pracowali nad rozwiazaniami. Na-
stepnie liderzy zespotéw sami lub wytypowani przez
nich przedstawiciele zaprezentowali te rozwiazania
kolegom i przybylym na lekcje go$ciom. Wszystkie
grupy poprawnie wykonaly przydzielone im zadania.
W trakcie tej dwugodzinnej pracy mozna bylo zaob-
serwowa¢ duze zaangazowanie uczniéw, ich wzajem-
na, zgrana wspotprace w zespotach i doktadno$é¢ przy
dokonywaniu pomiaréw. Dodatkowa mobilizacja do
jak najlepszego zaprezentowania swoich wiadomo-
$ci i umiejetnosci byta dla miodziezy obecnos¢ gosci
w osobach rodzicéw, dyrekeji i nauczycieli.

Uczniowie bardzo wysoko ocenili stopiert wyko-
rzystania zdobytej wiedzy i przydatnos¢ matematyki
(geometrii) w zyciu codziennym. Tego typu zajecia sa
zdaniem uczniéw ciekawsze niz te tradycyjne w kla-
sie i stuzg lepszemu utrwaleniu umiej¢tnosci mate-
matycznych.

Widzac zasadno$¢ tych dziatan, chcemy w przyszlo-
$ci przeprowadzi¢ cykl podobnych lekcji, na przyktad:
»Szkota w skali”, ,,Czy warto oszczedzad? - wybieramy
atrakcyjna ofert¢ bankowa.” Mamy nadzieje, ze beda
réwnie atrakeyjne dla uczniéw jak oméwione powyze;.

Scenariusz lekcji matematyki

Klasa: II
Czas trwania: 2 godz. lekcyjne

Temat: Matematyka w praktyce - wykorzystu-
jemy zdobyta wiedze¢ i umiej¢tnosci z geometrii do
rozwiazywania probleméw matematycznych.

Cel gléwny:

Uczen wykorzystuje zdobyte wiadomosci i umie-
jetno$ci z geometrii do rozwigzywania probleméw
w sytuacjach praktycznych.

Cele:
Uczen:
- zna twierdzenie Pitagorasa
- zna wzory na obliczanie pél figur ptaskich
- zna wzory na obliczanie pola powierzchni catkowi-
tej graniastostupa i ostrostupa
- oblicza obj¢to$¢ graniastostupa
- potrafi wykorzysta¢ twierdzenie Pitagorasa do obli-
czania dtugosci wskazanego boku w tréjkacie pro-
stokatnym
- wykorzystuje poznane wzory z geometrii do rozwia-
zywania zadan z tredcig
- sprawnie postuguje si¢ jednostkami dlugosci, po-
wierzchni i objetosci
- wykorzystuje sprzet do pomiaréw diugosci i kalku-
lator do obliczen
- umie wspétpracowaé w grupie.

Metody:
- eksponujaca
- praktyczna

- problemowa.

Formy pracy:
- praca w grupach
-z cala klasg
- indywidualna.

Pomoce dydaktyczne:
- papierowe elementy z pojeciami i wzorami geome-
trycznymi do ulozenia hasta przewodniego
- kalkulatory, miarki
- karty do zapisywania rozwigzai
- karty z tresciami zadan
- karty do indywidualnej pracy
- karty ewaluacyjne.

Zasady:
- wiazania teorii z praktyka
- efektywnosci.

Przebieg lekgji:

I Czgéé wstepna

1. Sprawdzenie obecnosci

2. Ulozenie hasta przewodniego: MATEMATYKA
W PRAKTYCE - utrwalenie podstawowych
wzordéw geometrycznych, wlasnosci figur ptaskich
i bryt w trakcie przyporzadkowania pojeciom ma-
tematycznym litery z odpowiednim wzorem, sym-
bolem lub okresleniem.

IT Czg¢$¢ zasadnicza

1. Podanie tematu i celu lekgji.

2. Zadanie z tredcia dla calej grupy.
Rysunek budynku przedstawionego na tablicy
wykonano w skali 1:1000. Oblicz, ile metréw
kwadratowych blachy potrzeba na pokrycie da-
chu budynku przedstawionego na rysunku? (Za-
stosowanie twierdzenia Pitagorasa w celu oblicze-
nia dlugosci brakujacego wymiaru, znalezienie
rzeczywistych wymiardw, obliczenie szukanej
powierzchni).

3. Praca w grupach — podzial na 6 grup
Kazda grupa otrzymuje do wykonania zadanie.
Uczniowie musza wyjé¢ z klasy na korytarz, do bi-
blioteki i do klasy biologicznej w celu dokonania
odpowiednich pomiaréw, koniecznych do rozwia-
zania przydzielonych zadan.

Zadanie 1.

W sali 101 znajduje si¢ akwarium, w ktérym trzeba
zmieni¢ wode. Ile 1,5 litrowych dzbankéw wody nalezy
wla¢, aby napetni¢ akwarium w 90 % jego objetosci?



Dokonaj niezb¢dnych pomiaréw i wykonaj ob-

liczenia.

Zadanie 2.

Na korytarzu przy sali 101 trzeba odnowi¢ zielo-
ng lamperie. Ile puszek farby o pojemnosci 0,8 litra
nalezy kupi¢, aby wystarczyto na dwukrotne poma-
lowanie lamperii, jesli wiadomo, ze wydajnos¢ jednej
puszki wynosi 12 metréw kwadratowych?

Dokonaj niezb¢dnych pomiaréw i wykonaj ob-
liczenia.

(ool
Uzaka |
pafate "

Zadanie 3.

Na wysokim parterze trzeba pomalowaé od ze-
wnetrznej strony wszystkie drzwi od klas, ubika-
¢ji, zaplecza, biblioteki i pomieszczenia gospodar-
czego. Jaki bedzie koszt zakupu farby potrzebnej
na pomalowanie tych drzwi, jesli 1 puszka farby
o pojemnosci 0,8 litra i wydajnosci 12 m? kosz-
tuje 28 zt?

Dokonaj niezbednych pomiaréw i wykonaj ob-
liczenia.

Zadanie 4.
W czytelni znajduja sig stoliki, ktérych blaty maja
ksztatt kwadratu. Postanowiono uszy¢ na nie obrusy.

Oblicz, jakie wymiary bedzie miat obrus, jezeli wia-
domo, ze bedzie on zwisal 20 cm z kazdej strony bla-
tu, a podktad bedzie miat 1 cm?

Ile metréw biezacych materiatu nalezy zakupi¢ na
wszystkie obrusy, jesli wiadomo, ze szeroko$¢ mate-
riatu wynosi 1,5 m, a obrusy maja by¢ uszyte z calo-
$ci, a nie z kawatkéw materiatu?

Uwaga! Materiatu nalezy kupi¢ 2 metra wigcej
na ewentualne bledy przy krojeniu.

Dokonaj niezb¢dnych pomiaréw i wykonaj ob-
liczenia.

Zadanie 5.

W czytelni zamontowano karnisz. Teraz trzeba ku-
pi¢ do niego firany. Ile metréw biezacych firany nalezy
zakupi¢, jesli wiadomo, ze trzeba jej kupi¢ o 70% wig-
cej ze wzgledu na marszezenia? Jaki bedzie koszt tego
zakupu, jezeli cena za 1 mb firany wynosi 35 zI?

Dokonaj odpowiednich pomiaréw i wykonaj ob-
liczenia.

Zadanie 6.

Na wytozenie podiogi w bibliotece nalezy zaku-
pi¢ wyktadzing. Cena jednego metra kwadratowego
wyktadziny o o szerokosci 3.5 m wynosi 30 zt. Ile
metréw biezacych wyktadziny nalezy zakupi¢? Jaki
bedzie koszt pokrycia podlogi wyktadzing? Dokonaj
niezbednych pomiaréw i wykonaj obliczenia.

4. Rozwiazywanie zadai w grupach w oparciu o do-
konane pomiary.

5. Prezentacja wynikéw przez lideréw grup i ich oce-
na przez nauczyciela i przez uczniéw.
Grupy oceniajg si¢ wzajemnie, przyznajac sobie

punkty w skali od 1 do 6.

III Cze$é koricowa
1. Podsumowanie pracy uczniéw.
2. Wypetnienie kart ewaluacyjnych.
3. Zadanie pracy domowe;.

Karta ewaluacyjna

1. Uzupelnij, wstawiajac w miejsce kropek odpo-
wiednie litery lub liczby

a) wzér na V graniastostupa V =..... H
b) wzér na pole prostokataP =a ....
¢) wzor na pole tréjkataP =.....a h

d) 1 litr =...... dm3

2. Ocefi w skali od 1 do 6

a) stopient wykorzystania zdobytej wiedzy matema-
tycznej w sytuacjach prakeycznych -

b) atrakcyjnos¢ zajec -

¢) swoja pracg na lekgji -

d) wspétprace w zespole -



Zdzistawa Kesicka
Zesp6t Szkolno-Przedszkolny nr 1 w Brodnicy

Pierwiastki i romantyzm -
projekt matematyczny

NAZBIERALEM DIA CERIE
PIERWASTKSW,

Myslenie matematyczne ksztattuje si¢ stopniowo

i w sposéb naturalny przez praktyczne zajmowanie si¢ konkretnymi przedmiotami (...)
W wyobrazni moze jedynie istniec to, co uprzednio istniato w doznaniach zmystowych.

Matematyka i przyroda sa dziedzinami wiedzy
niezbednymi i najczedciej wykorzystywanymi w zy-
ciu codziennym, dlatego nauczyciel dba o to, aby
uczeri zdobyta wiedzg mégl zastosowaé w réznych
sytuacjach. Wiemy, ze uczniowie najchgtniej ucza sig
poprzez zabawe. Realne zadania pozwalaja uczniowi
na dalsze konstruowanie wiedzy, ktéra jest przydatna
w zyciu. Zadania i gry matematyczno-przyrodnicze
rozwijaja procesy myslowe i pozwalaja na spontanicz-
no$¢ rozwiazan. Obserwacja, do$wiadczenie, éwicze-
nia praktyczne sa podstawa do zdobywania wiedzy.
Czesto zdarza sie tak, ze uczniowie niechetnie ucza
si¢ przedmiotéw $cistych, dlatego w naszej szkole
powstal projekt zaje¢ matematyczno-przyrodni-
czych. Skierowany jest do uczniéw klas szdstych.
Celem tych zajgé jest przede wszystkim utrwale-
nie wiedzy matematyczno-przyrodniczej zdobytej
w szkole poprzez dziatanie. Realizacja projektu ma
poméc uczniom umocni¢ ich wiarg we wiasne sity -
szczegblnie uczniom stabym - i da¢ mozliwos¢
osiagania sukcesu. Dzigki zajeciom chcemy poka-
za¢ dzieciom, ze matematyka nie jest taka straszna.
Tematy poszczegélnych zajg¢ ustalamy wspdlnie
z nauczycielami matematyki i przyrody. Wybieramy
te zagadnienia, ktére stwarzaja uczniom najwigcej
probleméw, m.in. obwody i pola figur, skala na pla-
nach i mapach, obliczenia kalendarzowe i czasowe,
zamiana jednostek dlugosci i masy, objetos¢ figur
przestrzennych. Zajecia realizowane sa od wrze$nia
do marca raz w miesigcu w dwéch etapach. Pierw-
szy z nich odbywa si¢ w sali, gdzie uczniowie po-
dzieleni sa na zespoly. Rozwiazujac zadania, maja
do dyspozycji praktyczne rekwizyty, ktére pozwalaja
im dojs¢ do celu.

Przyktadem takiego zadania jest sprawdzenie, czy
5 metréw ozdobnej tasiemki wystarczy na obszycie
obrusa. Uczniowie maja do dyspozycji tasmy kra-
wieckie i obrusy. Mierzac odpowiednie dtugosci, do-
chodzg do rozwiazania.

W. W. Sawyer

Zajecia w sali

Drugi etap stanowia zaj¢cia w terenie. Tu réwniez
uczniowie dysponuja réznymi pomocami dydaktycz-
nymi. Jednym z zadan bylo zmierzenie dtugosci i sze-
rokosci alejki klonowej. Uczniowie musieli odnalez¢
to miejsce na boisku, a nast¢pnie obliczy¢, ile plytek
o wymiarach 30 cm x 30 cm trzeba na pokrycie jej
nawierzchni. Widzimy, ze juz nie wystarczyta tylko
wiedza matematyczna (wzdr na pole prostokata, kwa-
dratu), ale réwniez znajomo$¢ podstawowych gatun-
kéw drzew, w tym przypadku klonu zwyczajnego.

,«.’3 RS : e Tl

Zajecie w terenie



Podsumowaniem tych zajg¢ jest turniej matema-
tyczny na koniec kazdego miesiaca, kt6ry sprawdza
stopieri opanowania umiejetnosci z poszczeg6lnych
spotkan. Wyniki s3 sumowane i ogloszone na apelu
podsumowujacym konkursy szkolne. Najlepsi otrzy-
maja dyplomy i nagrody.

Za nami juz kilka miesi¢cy. Dzigki projektowi
udaje nam si¢ przekona¢ ucznidéw, ze matematyka
moze by¢ przyjemna. Stabsi przelamujg strach przed
nig. Zadania poza murami szkoly, uczniowie traktuja
jako zabawe. Nie moga doczeka¢ si¢ kolejnych zajeé.
Pytaja nauczycieli, kiedy nastgpne.

Okazuje sig, ze zajecia te oprocz waloréw dydak-
tycznych maja réwniez walory wychowawcze. Wyj-
$cie poza salg lekcyjna integruje zesp6t klasowy. Praca
w grupach uczy zasad bezpiecznego zachowania sig
i wyrabiania odpowiedzialnosci za bezpieczeristwo
whasne i innych. Zblizaja uczniéw i nauczyciela.
Relacje migdzy nimi s3 zupetne inne niz w klasie.
Uczniowie podczas zajeé czuja si¢ bardziej swobodnie
niz na lekeji. Pokazujg si¢ takimi, jakimi sa. Dzigki

temu nauczyciel moze blizej pozna¢ charaktery swo-
ich podopiecznych.

Na podstawie obserwacji i rozméw z uczniami
wynika, ze pomyst na projekt jest udany i potrzebny
uczniom. Ale czy tylko im? A co z nami, nauczycie-
lami? Okazuje si¢, ze realizacja zaj¢¢ matematyczno-
-przyrodniczych wymaga duzego naktadu pracy, wie-
dzy i umiejgtnosci organizacyjnych. Zajecia tereno-
we sg trudng forma dla nauczyciela. Spetniaja swoja
rol¢ tylko wtedy, gdy sa odpowiednio zorganizowane
i przeprowadzone. Dzi¢ki temu projektowi wzmac-
nia si¢ wspdtpraca nauczycieli przyrody i matematy-
ki. Chetnie spotykamy si¢, aby ustali¢ zadania dla
uczniéw, dzielimy si¢ obowiazkami. Jedni przygoto-
wuja karty pracy, instrukcje. Drudzy odpowiedzialni
s za przygotowanie miejsca pracy, przyboréw, narze-
dzi. Omawiamy wyniki i formulujemy wnioski do
dalszej pracy. Wsp6lnie dazymy do sukcesu.

Trzeba stwierdzi¢, ze projeke ten to duze wyzwa-
nie, ale trud si¢ oplaca, kiedy widzi si¢ rados¢ i zado-
wolenie zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli.

KARTA PRACY

Zadania dla uczniéw w ramach projektu matematyczno-
-przyrodniczego.

Zespot Szkolno-Przedszkolny nr 1 w Brodnicy.
Realizacja zadar : 21.10.2014 roku.

Zagadnienie: obwody figur.

ZADANIA NA DODATKOWE ZAJECIA
MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZE

Zadanie 1.
Zmierz dlugos¢ i szerokos¢ blatu stolika. Ile ta$my potrzeba na
oklejenie jego bokéw? Odpowiedz podaj w metrach.
Zadanie 2.
Do uszczelnienia drzwi wejsciowych stolarz potrzebuje 5 m 80
cm uszczelki. Jaka jest wysoko$¢ drzwi jezeli szeroko$¢ wynosi
90 cm?
Zadanie 3.
Oblicz, czy 5 m ozdobnej ta$my wystarczy do obszycia serwety?
Zadanie 4.
Zmierz wymiary okna. Ile opakowan uszczelek potrzeba na
uszczelnienie 4 takich okien?
(1 opakowanie zawiera 2 m uszczelki)
Zadanie 5.
Czy na stole zmiesci si¢ kwadratowy obrus o obwodzie 1m i 40 cm?
Zadanie 6.
Janek postanowil oklei¢ zniszczong ramke tasma? Jaka powinna
by¢ dtugos¢ tasmy?

Zadanie 7.

Jakiej wielkosci powinno by¢ zdjecie, aby zmiescito si¢ w ramke?
Zadanie 8.

Na obszycie serwetki zuzyto 1m i 60 cm koronki. Szeroko$¢ serwety
jest 0 20 cm krétsza od dtugosci serwety. Jakie wymiary ma obrus?
Zadanie 9.

Oblicz obwéd figury. Odpowiedz wyraz na 5 sposobdéw, korzy-
stajac z réznych jednostek dtugosci.

Opracowata: Zdzistawa Kesicka

nauczyciel matematyki

KARTA PRACY

Zadanie 1.
Zmierz $rednicg pokrywy studzienki kanalizacyjnej (duzej). Ob-
licz dtugos¢ promienia. Wynik podaj w decymetrach.

Zadanie 2.

Oblicz obwéd i pole tréjkata (utozonego z plytek) znajdujacego sie
przed furtka prowadzaca do stotéwki.

Obw =

P=

Zadanie 3.
Oblicz pole figury ulozonej z duzych plytek (przed tréjkatem
z zadania 2).

Zadanie 4.

Zmierz dlugos¢ i szerokos¢ alejki klonowej (czgs¢ pokryta bru-
kiem). Ile plytek o wymiarach 30 cm x 30 cm trzeba na pokrycie
jej nawierzchni? Pracownicy na czas remontu alejke zabezpiecza
ta$ma. Ile metréw biezacych tasmy zuzyja?

Zadanie 5.

Narysuj figure, przesuwajac si¢ kolejno z wybranego punktu
w nastepujacych kierunkach:

- 4 m na wschéd

- 3 m na pétnoc

- 3 m na zachéd

Nastepnie polacz koniec trzeciego odcinka z poczatkiem pierw-
szego.

Okresl kierunek narysowanego odcinka.

Podaj nazwe otrzymanej figury.

Oblicz jej obwéd i pole powierzchni.

Opracowata: Teresa Adamowska
naucgyciel przyrody



Zofia Gminska, Hanna Kosifiska
Zespot Szkét Miejskich w Rypinie

Duety Matematyczne — konkurs
z wieloletnia tradycja w Zespole Szkol
Miejskich w Rypinie

Z inicjatywy nauczycieli matematyki Zespotu Szkét
Miejskich w Rypinie od 2005 roku organizowany jest
Miedzygimnazjalny Konkurs Matematyczny dla
uczniéw klas II gimnazjum ,,Duety Matematyczne”.

Cele konkursu to: zacie$nianie wspétpracy mie-
dzy gimnazjami w powiecie rypiriskim, rozwijanie
zainteresowan i uzdolnied matematycznych uczniéw,
pobudzanie ich do twérczego myslenia oraz promo-
wanie uczniéw uzdolnionych matematycznie z terenu
powiatu rypinskiego. Jego organizatorem jest Zesp6t
Szkét Miejskich, Gimnazjum im. Jézefa Wybickiego
w Rypinie.

Konkurs jest jednoetapowy. W trzecim roku ist-
nienia jego formuta ulegta modyfikacji — zestaw za-
dai konkursowych rozwiazuje para ucznidw, ktéra
stanowi duet i przedstawia jedno wspdlne rozwia-
zanie. Uczniowie wchodzacy w sktad duetu moga
prowadzi¢ rozmowy i konsultacje dotyczace tresci
i sposobu rozwiazania zadan. Wspétpraca umozliwia
efektywne wykorzystanie umiejetnosci matematycz-
nych i wymiang do§wiadczen. Taka forma konkursu
rozwija u uczniéw zdolnoéci do pracy zespolowej,
buduje ich kreatywnos¢ oraz daje mozliwos$¢ wypra-
cowania wsp6lnego wniosku.

Na przestrzeni lat w konkursie brali udziat ucznio-
wie klas II gimnazjum z calego powiatu rypinskiego.
Byli to reprezentanci Zespotu Szkét nr 1 im. ks. Cze-
stawa Lissowskiego, Gimnazjum Powiatowego w Ry-
pinie, Gimnazjum Gminy Brzuze w Ostrowitem,
Gimnazjum im. Jana Pawla I w Kowalkach, Gimna-
zjum w Zespole Szkét w Skrwilnie, Gimnazjum im.
Tony’ego Halika w Radzikach Duzych, Gimnazjum
w Szczutowie, Gimnazjum im. $w. Stanistawa Kost-
ki w Swiedziebni oraz Gimnazjum w Zespole Szkét
Miejskich im. Jézefa Wybickiego w Rypinie. W okre-
sie od 2005 roku do 2014 roku w konkursie udziat
wzigto blisko 250 par uczniéw. Zainteresowanie jego
nowatorska forma pozwolito na popularyzacj¢ mate-
matyki w$réd uczniéw gimnazjéw z calego powiatu
oraz rozwijanie ich matematycznych talentéw.

Ciekawa formuta konkursu i rosnace zainteresowa-
nie uczniéw pozwolily na pozyskanie sponsoréw na-
gréd. Rada Miasta Rypin, doceniajac rangg konkursu
oraz zaangazowanie nauczycieli i uczniéw, funduje cen-
ne nagrody dla zdobywcéw I, II i III miejsca. Stanowi
to dodatkowa motywacj¢ dla mlodziezy, tym bardziej,
ze podsumowaniem konkursu jest uroczyste wreczenie
nagréd z udzialem Burmistrza Miasta Rypin oraz Prze-
wodniczacego Komisji Oswiaty Rady Miasta Rypin.

Organizatorzy konkursu pozyskali do wspétpra-
¢y nauczyciela konsultanta do spraw matematyki
KPCEN we Wioctawku, ktéry przygotowuje zestaw
zadan konkursowych i opracowuje schemat punkto-
wania zadari. Podnosi to range konkursu i pozwala
na zachowanie wysokiego poziomu merytorycznego.

Dyrekcja Zespotu Szkét Miejskich w Rypinie od
lat wspiera inicjatywg organizowania konkursu, do-
ceniajac wklad pracy nauczycieli i wynikajace z tego
korzysci dla ucznidéw. Idea organizowania konkursu
matematycznego obejmujacego swoim zasiggiem po-
wiat rypiniski oraz atrakcyjna dla uczniéw forma jego
przeprowadzania byla pomystem nauczycieli mate-
matyki Zespotu Szkét Miejskich w Rypinie: mgr inz.
Zofii Gmiriskiej i mgr inz. Hanny Kosiniskiej. Od je-
denastu lat zajmuja si¢ one réwniez przygotowaniem
i przeprowadzeniem konkursu.



Jarostaw Przybyt

Departament Kultury i Edukacji Urzgdu Marszatkowskiego w Toruniu

Gimnazjalista o erozji szkliwa

Badania z zakresu stomatologii zachowawczej, gléw-
nie erozji szkliwa u dzieci, sprawdzanie, jak zmienia
sie powierzchnia szkliwa po kontakcie z kwasami zyw-
nosciowymi oraz jak produkty nabialowe nastepnie
regeneruja uszkodzony hydroksyapatyt. To nie tytul
rozprawy doktorskiej, a badania prowadzone przez To-
masza Cienkowskiego ucznia III klasy Gimnazjum im.
Ziemi Dobrzynskiej w Ttuchowie, uczestnika marszal-

kowskiego projektu Region Nauk Scistych.

Tomek planowat wykona¢ badania zmian na po-
wierzchni szkliwa wyniklych z demineralizacji kwasa-
mi oraz remineralizacji

projektem naukowym ,,Skala HT- w stuzbie dla zdro-
wia z¢béw” do Regionalnego Festiwalu Naukowego
E(x)plory w Warszawie, za co otrzymat tytut Mlode-
go Naukowca E(x)plory Fundacji Zaawansowanych
Technologii. Ponadto jest takze podopiecznym Kra-
jowego Funduszu na rzecz Dzieci.

Gléwnym celem projektu Region Nauk Sci-
stych jest wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw
i uczennic szkét gimnazjalnych pochodzacych z ob-
szaréw wiejskich oraz zmniejszenie dysproporcji
w ich osiagnigciach naukowych. Przedsigwzigcie
sklada si¢ z trzech modutéw i jest odpowiedzia na

rézne  potrzeby edu-

produktami  nabiato-
wymi. Jednak do prze-
prowadzenia planowa-
nych badai potrzebny
byl mu specjalistycz-
ny sprzet: mikroskop
o duzym powigkszeniu
(mikroskop sil atomo-
wych AFM lub elek-
tronowy  mikroskop
skaningowy) oraz cie-
plarka.

Poprzez uczestnic-
two w projekcie Region i

=R TGl

kacyjne ucznia. Trzeci
z nich skierowany jest
do 600 najzdolniejszych
uczniéow z 50 gimna-
zjébw z obszaru woje-
wédztwa kujawsko-po-
morskiego i podzielony
na 3 komponenty: bio-
logia, chemia i fizyka
w medycynie, zajecia
warsztatowe z  fizyki
(takze w jezyku angiel-
skim) z elementami
meteorologii oraz ma-

Nauk Scistych i pomo-
cy prof. Winicjusza
Drozdowskiego nawiazal wspétprace z dr. Januszem
Strzeleckim z Wydziatu Fizyki, Astronomii i Infor-
matyki Stosowanej UMK. Dr Strzelecki umozliwit
uczniowi badanie szkliwa na prébkach, ktére sam
uprzednio zgromadzil. W laboratorium Zespotu
Biofizyki Doswiadczalnej wykorzystat uniwersytecki
wielozakresowy mikroskop sit atomowych do zbada-
nia wycinkéw zgbéw dzieci, ktére inkubowane byly
w soku owocowym i kwasie, a nast¢pnie w nabiale.

Nawigzana wspétpraca i wyktady z biologii i che-
mii w medycynie oraz fizyki medycznej w ramach
projektu Region Nauk Scistych na pewno zainspiruja
Tomka do dalszej pracy.

Uczern Gimnazjum im. Ziemi Dobrzyriskiej
w Thtuchowie rok temu zakwalifikowat sie ze swoim

Tomasza Cienkowski Gimnazjum im. Ziemi Dobrzysiskiej w Ttuchowie

tematyka w potaczeniu
z ekonomia. Te czeéé
projektu realizujg pracownicy naukowi Uniwersy-
tetu Mikotaja Kopernika w Toruniu. Zajecia od-
bywajg si¢ na Wydziale Matematyki i Informartyki,
w Obserwatorium Meteorologicznym na Wydziale
Nauk o Ziemi oraz w Gimnazjum i Liceum Aka-
demickim. Dodatkowo zainteresowanej mlodziezy
oferowane sa zajecia w formie tutoringu (spotkania
indywidualne lub e-learning).

Projekt jest realizowany przez Wydziat Projektéw
Edukacyjnych i Stypendiéw w Departamencie Kul-
tury i Edukacji Urzgdu Marszatkowskiego w Toruniu
i wspétfinansowany ze $rodkéw Europejskiego Fun-
duszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjne-
go Kapitat Ludzki na lata 2007-2013.



dr Magdalena Jézefa Cyrklaff
Wyisza Szkota Bankowa w Bydgoszczy

WYZSZA SZKOLA BANKOWA
W TORUNIU

WYDIZIAL W BYDGOSHCFY

Nauczycielu! Czy Twoja wyobraznie

ogranicza klatka?

Klatka w wyobrazni

Niedzwiedz chodzit tam i z powrotem dwadzie-
$cia stop, kedre stanowily dtugos¢ klatki. Kiedy po
pigciu latach usunigto klatke, niedzwiedz dalej cho-
dzit tam i z powrotem te dwadziescia stop, jakby klat-
ka tam nadal byta...

Bo ona byta.

Dla niego!"

Rzeczywiscie - ograniczenia mamy tylko we wia-
snej glowie, we whasnych przekonaniach. Powstaja
niejako pods$wiadomie, aby znaleZ¢ wyméwke i nie
pozwoli¢ nam podja¢ dziatania. To klatka dla naszej
wyobrazni. Dla Twojej wyobrazni... Nie pozwdl, by
strach zwycigzyt u Ciebie nad checig zrobienia czego$
wigcej... Dla swojego rozwoju... Dla siebie... Dla
ucznia...

Na skutecznos¢ i jako$¢ pracy szkoly sktada si¢
wiele czynnikéw, ale bezsprzecznie jednym z najwaz-
niejszych jest na pewno nauczyciel. Rola dzisiejszego
pedagoga i jego zadania podlegaja czgstym redefini-
cjom, co wynika ze zmiennego charakteru rzeczy-
wisto$ci, w ktérej mamy do czynienia z zalewem
informacji i zdobywaniem nieustannie aktualizowa-
nej wiedzy oraz umiejetnosci. Wspdlczesny rynek
edukacji wymaga od nauczyciela, czyli kreatora kon-
tentu, wysokiej jakosci ustug edukacyjnych, keérych
wynikiem bedzie holistycznie rozwinigty uczen wraz
z pewnym zasobem wiedzy, ale przede wszystkim
mlody czlowiek nauczony samodzielnego myslenia,
krytycznej postawy wobec papki medialnej i reflek-
syjnie podchodzacy zaréwno do swojego ,ja’, jak
i otaczajacych go ludzi. To duze wyzwanie dla wspét-
czesnych nauczycieli. Od zawsze zreszta nauczanie
bylo sztuka, w ktdrej najistotniejsze byto

~Roznieca¢ ogierl, a nie napelnia¢ puste wiadro”,
jak twierdzit wieki temu Heraklit. I to zdanie powin-
no by¢ istota funkcjonowania nowoczesnego nauczy-

' A. de Mello, Modlitwa zaby. Ksi¢ga opowiadar medytacyjnych, t. 2, thum.
D. Gawelda, Krakéw 1992, s. 126.

ciela, ktéry nauczanie i uczenie si¢ powinien trakto-
wac jako budzenie zaréwno w uczniach, jak i u siebie
ciaglej fascynacji, a takze stawianie sobie osobistych
oraz zawodowych wyzwan.

Czy to jest trudne? Dla wielu na pewno tak, a co
wazne — nie ma tutaj drogi na skréty...

Jesli cheesz by¢ dobry, rozumie¢ swojego ucznia,
umie¢ budowad pozytywne relacje, skutecznie zarza-
dza¢ emocjami, wywiera¢ wplyw, umiej¢tnie radzi¢
sobie z problemami prywatnymi i w kontaktach
z uczniami oraz wspdlpracownikami i przetozony-
mi, to zainwestuj w swoj rozwéj osobisty. Zobacz,
jak wiele méwi si¢ w ostatnich latach o ksztattowa-
niu kompetencji nauczyciela. W zestawie tym mamy
najczesciej kompetencje merytoryczne, ktére z pew-
noscia juz masz, bo dotycza zagadnieri nauczanego
przez Ciebie przedmiotu. Nastgpnie mozna wymie-
ni¢ kompetencje psychodydaktyczno-metodyczne,
ktére warto rozwijaé, bo dotycza metod i technik
nauczania i uczenia si¢. Tutaj moze Ci pomdc zna-
jomo$¢ takich zagadnien, jak: neurodydakeyka, teo-
ria wielorakiej inteligencji czy grywalizacja. Poznajac
nowe mozliwosci i uwarunkowania uczenia i naucza-
nia, przygotujesz efektywny program zajec dla swoich
wychowankéw, ktory tatwiej Ci bedzie zrealizowad,
bo wzroénie stopieri zainteresowania nim Twoich
uczniéw. Bardzo istotne sa takze kompetencje komu-
nikacyjne, ktére warto rozwija¢ w kontekscie relacji
z uczniami, ich rodzicami i swoimi wspétpracowni-
kami oraz przetozonymi. Nigdy nie wiesz, z jaka gru-
pa przyjdzie Ci pracowad, z jakimi rodzicami swo-
ich podopiecznych bedziesz miat do czynienia, wigc
warto szkoli¢ si¢ w zakresie autoprezentacji, konstru-
owania skutecznych komunikatéw czy klarowne;j
i konstruktywnej informacji zwrotnej. Z kolei kom-
petencje diagnostyczno-interwencyjne powinienes
wciaz podwyzszaé, aby umieé rozpoznaé, co si¢ dzie-
je z Twoim uczniem, co przyczynito si¢ do zmiany
jego zachowania czy spadku zaangazowania w czasie
lekcji. Wazne sg takze kompetencje wychowawczo-
-doradcze — tutaj znowu kluczowa rol¢ odgrywa do-



bra komunikacja z uczniem, ktéra nie jest tozsama
z tym, ze kazdy uczen ma Cig uwielbiaé, podziwiaé...
On ma Cig rozumie, styszeé to, co cheesz mu powie-
dzie¢, a nie to, co moze uda mu si¢ wyczytaé miedzy
wierszami. Kompetencje wychowawczo-doradcze
nosza znamiona $wiadomego, rozwaznego coachin-
gu, ktérego narzedzia pomoga Ci w skutecznym
rozwiazywaniu probleméw badZ pomocy uczniowi
w dookresleniu jego celéw edukacyjnych lub rozwo-
jowych. W ostatniej grupie znajda si¢ kompetencje
organizacyjno-menedzerskie, ktére warto podnosi¢
ze wzgledu chociazby na to, ze zyjemy w czasach
szybkich zmian, co do ktérych trudno jest si¢ nieraz
dostosowaé. Umiejetne zarzadzanie czasem i stre-
sem oraz $wiadome planowanie pracy pozwoli Ci
zachowa¢ wewngtrzny spokdj i dystans do zmian
$wiata zewngtrznego, co odczujg zapewne ucznio-
wie. Twoje opanowanie bedzie sprzyjato uczeniu sig
w pozytywnej atmosferze i bez napigé. Takze Twoje
relacje osobiste beda wtedy mialy szans¢ na utozenie
si¢ i harmonijny przebieg. Wreszcie kompetencje
dotyczace rozwoju osobistego i zawodowego, czyli
to od czego czasem warto zaczaé, a wigc praca nad

Aneta Gabryelczyk
KPCEN we Wioctawku

sobg, swoimi przekonaniami, ograniczeniami, po-
dejsciem do zycia, siebie i ludzi, nauka zarzadzania
sobg w czasie, skutecznego wyznaczania celéw zy-
ciowych i zawodowych, refleksja nad tym, czy tylko
gromadzi¢ kolejne osiggnigcia do teczki, czy moze
lepiej bardziej $wiadomie zadbaé o swéj rozwdj?
Budowanie $wiadomosci zawodowej to etap trudny,
jednak mozna si¢ go nauczy¢ na wielu szkoleniach,
warsztatach czy studiach podyplomowych. Warto
zadba¢ o to, aby przezy¢ swoje zycie w zgodzie ze
soba, a nie w ciaglym konflikcie ze swoimi potrze-
bami i marzeniami...

Jak widzisz, podnoszenie poziomu kompetencji
nauczycielskich to proces ztozony, dlatego powinien
by¢ roztozony w czasie i przebiegaé wedtug dobrze
przemyslanego planu. Jest to réwnoczesnie rozwoj
zawodowy oraz rozw6j osobisty, w ktéry warto caly
czas inwestowal swoj czas, energi¢ i checi, a czgsto
nawet pieniadze. W zawodzie nauczyciela trzeba si¢
ciagle rozwija¢ i nie mozna nigdy méwi¢ o osiagnie-
ciu catkowitego przygotowania do pracy, bo ta czgsto
potrafi zaskoczy¢ i polega na doskonaleniu umiejet-
nosci wspélpracy i dialogu.

Jak wykorzysta¢ EWD w pracy

nauczyciela?

We wspoétczesnej metodyce duzg wage przyktada
si¢ do informacji zwrotnej. Dzicki niej wiemy, co
w toku rozwiagzywania danego zadania bylo dobre,
a co nie. Taka informacj¢ kazdy nauczyciel powi-
nien dostarczy¢ swoim uczniom podczas zajeé lek-
cyjnych, po napisaniu sprawdzianu czy kartkéwki.
Ale informacja zwrotna na temat procesu uczenia
si¢ naszych podopiecznych na co dzieri powinna to-
warzyszy¢ takze pedagogom. Nauczyciele, dyrekcja
oraz osoby zwiazane ze szkoly cheg jak najlepszych
wynikéw procesu nauczania. Oczekuja tego row-
niez rodzice i uczniowie. Stowem, wszyscy chcemy
dobrej jakosci nauczania. Jak rzetelnie oceni¢ praceg
szkoty? Najcze¢sciej stuzy temu wynik egzaminéw

zewngetrznych. Doskonale wiemy, iz wyniki egzami-
nacyjne uczniéw zaleza od wielu czynnikéw, czgsto
niezaleznych od szkoty. Dlatego znacznie lepszym
wskaznikiem efektywnosci nauczania sa miary po-
stgpu poczynionego przez uczniéw podczas nauki
w danej szkole. Postep ten w sposéb poprawny sta-
tystycznie pozwala wyznaczy¢ metoda edukacyjnej
warto$ci dodanej.

Metoda EWD to zestaw technik statystycznych
pozwalajacych zmierzy¢ wktad szkoly w wyniki na-
uczania. By mozna je zastosowal, potrzebujemy
wynikéw przynajmniej dwoch pomiaréw osiagnigé
szkolnych: na poczatku nauki w danej szkole i na
jej zakonczenie. Polski system egzaminacyjny do-



starcza danych do wyliczania EWD dla gimnazjéw
(sprawdzian w klasie VI szkoly podstawowej jako
miara na wejsciu, egzamin gimnazjalny jako miara
na wyjéciu) oraz szkét maturalnych (egzamin gim-
nazjalny jako miara na wejsciu, egzamin maturalny
jako miara na wyjsciu). EWD pokazuje przyrost
wiedzy danego ucznia, dostarcza zatem informacji,
czy nastapil rozwdj mlodego czlowieka oraz w ja-
kim stopniu szkota pomogta mu w uzyskaniu opty-
malnych wynikéw.

Dla kogo EWD?

Wyniki analizy s3 przydatne dla:

- ucznia, ktéry widzi, jak przebiega jego edukacja, czy
osiaga lepsze niz przez 3 laty wyniki, czyli, czy si¢ rozwija

- nauczyciela, ktéry moze podja¢ decyzje
o zmianie sposobu pracy, jesli wyniki EWD beda
ponizej oczekiwan

- szkoly, ktéra na podstawie EWD moze oceni¢
skuteczno$¢ juz podjetych dziatari i zaplanowa¢ mo-
dyfikacje planéw i refleksje¢ nad whasna praca.

Na podstawie wynikéw EWD umieszcza si¢ szko-
t¢ na wykresie. W zaleznosci od jego umiejscowienia
nazywa si¢ ja zgodnie z przyjetymi charakeerystykami:

1. Szkoly neutralne - w ktdérych notujemy za-
réwno §redni w skali kraju poziom wynikéw egza-
minacyjnych, jak i przecigtng efektywno$¢ — ucznio-
wie osiagaja wyniki egzaminu na poziomie $redniej
krajowej, a warto$¢ EWD jest bliska 0 — szkota nie
zmarnowata potencjatu ucznia, ale tez niewiele go
rozwinela.

2. Szkoly sukcesu - osiagajace wysokie wyniki
egzaminacyjne i wysoka efektywno$¢ nauczania —
uczniowie osiagaja wysokie wyniki egzaminu, a war-
to$¢ EWD jest dodatnia, oznacza to, ze do szkoly
przyszli dobrzy uczniowie, a szkota nie zmarnowata
ich zdolnosci, lecz je rozwingta.

3. Szkoly wspierajace - to szkoty o niskich wyni-
kach egzaminacyjnych, ale wysokiej efektywnosci —
uczniowie stabo pisza egzaminy, ale osiagaja wyniki
lepsze niz na tescie w szkole podstawowej — EWD
powyzej 0 - s3 to szkoty, do ktérych najczesciej przy-
szli stabsi pod wzgledem wynikéw ze sprawdzianu
uczniowie, a intensywna praca zaowocowata znaczng
efektywnoscia nauczania.

4. Szkoly wymagajace pomocy - placéwki o ni-
skich wynikach egzaminacyjnych i niskiej efekeyw-
nosci nauczania, uczniowie stabo pisza egzaminy, nie
nastapil przyrost wiedzy — warto$¢ EWD ponizej 0.

5. Szkoly niewykorzystanych mozliwosci -
o wysokich wynikach egzaminacyjnych oraz niskiej
efektywnosci nauczania — uczniowie pisza wyzej niz
$rednia krajowa egzaminy — szkola dostaje wzglednie
dobrych uczniéw, ale nie poprawita ich osiagnie¢ ze
szkoty podstawowej — wartos¢ EWD ponizej 0.

To tylko poczatek mozliwosci, jakie daje kaz-
demu nauczycielowi narzedzie pomiarowe, jakim
jest EWD. Wazne jest, by pamig¢ta¢ o nim w pra-
cy pedagogicznej. Istotne w tym miejscu jest tak-
ze przypomnienie, iz w zwigzku z nowa formuly
nadzoru pedagogicznego wobec szkét formutowane
jest wymaganie 11: Szkota lub placowka, organi-
zujgc procesy edukacyjne, uwzglednia wnioski
z analizy wynikéw sprawdzianu, egzaminu gim-
nazjalnego, egzaminu maturalnego, egzaminu
potwierdzajgcego kwalifikacje zawodowe i egza-
minu potwierdzajqcego kwalifikacje w zawodzie
oraz innych badai zewnetrznych i wewngtrz-
nych. Przygladajac si¢ przyrostowi wiedzy naszych
ucznidéw, mozemy jednoczesnie do praktyki szkolnej
zastosowal analizg ilosciowg wynikéw egzamindw
zewnetrznych. Wazne, by towarzyszyla jej refleksja
jako$ciowa. By przyjrze¢ si¢, co uczniom na egza-
minie sprawilo trudno$¢. Nad czym nalezy jeszcze
popracowad, by wyréwnaé braki. Myslenie matema-
tyczne, zdolno$¢ analiz jest umiejg¢tnoscia pozadang
w doskonaleniu warsztatu nauczyciela. I konieczna,
by zobaczy¢ skuteczno$¢ swoich dziatai. Zachegca-
my nauczycieli i dyrektoréw szkét do doskonalenia
warsztatu pracy wlasnie w tym zakresie.

Na podstawie materiatow: http:/lewd.edu.pl/

\
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Tematy wiodgce

Pragniemy, aby kazdy numer ,UczMy”
poswigcony byt konkretnej tematyce. Publiko-
walismy juz szereg materiatow dotyczqcych kre-
atywnosci, edukacji obywatelskiej, jezykéw 0b-
cych, dziecka mlodszego w szkole, ucznia zdol-
nego, dobrej lekcji, bezpieczeristwa i zdrowia,
szkolnictwa zawodowego. W obecnym numerze
przewazajgca czes¢ artykutow dotyczy zagad-
nier zwiqzanych z matematykq. W nastgpnym
pochylimy si¢ nad problematykq wychowania

do wartosci.

O tematyce kolejnego numeru informujemy
zawsze na czwartej stronie czasopisma. Prosimy
Panistwa o materiaty. Chetnie je opublikujemy.

W pismie z prazyjemnosciq zamiescimy tak-
ze ciekawe przyktady dobrych prakeyk, ktdre
nie bedg dotyczyly wiodgcej tematyki danego
numeru. Bedzie nam mito, jesli zechcq Pari-
stwo wspdltworzyc nasze czasopismo.

Redakcja



Malgorzata Kowalczyk-Przybytek
KPCEN we Whoctawku

Samorzadnos¢ uczniowska

przede wszystkim!

Samorzadnos¢ uczniowska od wielu lat jest tema-
tem Czgsto poruszanym przez reprezentantéw szeroko
rozumianego S$rodowiska szkolnego. Niekwestiono-
wang rol¢ w rozwijaniu aktywnosci samorzadowe;j
uczniéw odgrywa opiekun samorzadu. Jego zaangazo-
wanie w inicjowanie dziatar i wyzwalanie aktywnosci
dzieci i miodziezy jest nie do przecenienia w budo-
waniu autentycznej samorzadnosci. Po zakofczonych
niedawno warsztatach dla opiekunéw samorzadéw
uczniowskich pragne podzieli¢ si¢ refleksjami na te-
mat rzeczywistoéci, w jakiej funkcjonujg samorzady
uczniowskie.

Wynikiem dziatari samorzadu uczniowskiego powin-
na by¢ wspétpraca wszystkich uczniéw i nauczycieli w re-
alizacji przedsiewzie¢. Czy tak jest rzeczywiscie? Badania
ewaluacyjne w zakresie realizacji przez szkole wymaga-
nia Realizowane sq normy spofeczne pokazuja', ze wsrod
ucznidéw nie ma nawet $wiadomosci uczestnictwa w dzia-
taniach samorzadu. Na pytanie, w jakich dziataniach
organizowanych przez samorzad lub jego struketury, np.
samorzady klasowe czy zarzad, brates udzial, ponad 25%
respondentéw odpowiedziato, ze nie bralo udziatu w im-
prezach szkolnych, konkursach, zawodach. Oznacza to,
ze co czwarte dziecko w szkole nie bylo aktywne w sensie
uczestnictwa w przedsiewzigciach organizowanych przez
samorzad —a przeciez samorzad uczniowski tworza wszy-
scy uczniowie. Na pytanie dotyczace wspdipracy przy
organizacji przedsigwzig¢ inicjowanych przez samorzad
negatywnie odpowiedziato ponad 60% uczniéw. Aktyw-
no$¢ w pracach samorzadu uczniowskiego zadeklarowat
blisko co piaty uczen, co potwierdza diagnozg, ze z sa-
morzadem uczniowskim aktywnie utozsamiaja si¢ czton-
kowie tzw. wladz, czyli zarzadu, komisji czy samorzadéw
klasowych. Nauczyciele uwazaja, ze w ich placéwkach
dziatalno$¢ samorzadu uczniowskiego to dobra szkota
wsp6tpracy. Na potwierdzenie tej tezy podaja przyktady
takich dziatani jak: wybory do samorzadu — prowadze-
nie kampanii wyborczej i organizacja glosowania, akcje
charytatywne — np. na rzecz kolegi z Afryki w ramach
Adopcji serca, Pluszowe andyzejki na rzecz szpitala, zbi6r-
ki na rzecz zwierzat, organizacja apeli i imprez szkolnych

takich, jak: andrzejki, mikofajki, walentynki, ale réwniez

' hup://www.sp50.bialystok.pl/raport_ewaluacja2014/raport_ewalu-

acja2014.pdf

Drzien Czekolady organizowany w kwietniu badz Dzien
Zyczliwosci i Pozdrowiers w listopadzie? czy wreszcie
dyzury w stoléwcee i organizacja zycia w szkole. Ale na-
uczyciele przyznaja si¢ do tego, iz pelniac przez wiele lat
funkgje opiekuna samorzadu, zauwazaja, ze brakuje im
ciekawych pomystéw, ze powielaja od lat te same dzia-
tania i akcje, ze brak im inwencji i s3 coraz mniej zaan-
gazowani. Sa tez tacy, ktérzy ze zdziwieniem dowiaduja
si¢, iz ich koledzy na funkcje opickuna samorzadu zostali
wybrani przez uczniéw w drodze glosowania sposréd co
najmniej dwdch kandydatéw. Sa zdziwieni, poniewaz na
funkcje opiekuna zostali wskazani przez dyrektora szkoly.

Nauczyciel petnigcy funkcje opiekuna samorza-
du uczniowskiego ma szanse na zbudowanie ,mniej
formalnych relacji opartych na partnerstwie i wspét-
odpowiedzialnosci za osiaganie stawianych celéw
poprzez realizacj¢ konkretnych zadai™. Dobrze ro-
zumiana rola sprowadza si¢ do funkecji wspierajacej
i doradczej. Opiekun samorzadu podsuwa pomysly,
wspiera mlodziez w dziataniach, ale réwniez koordy-
nuje prace, umozliwia kontakty z osobami badz in-
stytucjami, do ktérych mlodziezy samodzielnie trud-
no byloby dotrze¢. Nauczyciele podkreslaja ponadto
znaczenie pomocy w pozyskiwaniu §rodkéw na reali-
zacj¢ wielu inicjatyw. Opiekun nie powinien wciela¢
si¢ w role lidera samorzadu, nie wyreczaé ucznidw, ale
zachgca¢ do samodzielnego tworzenia pomystéw i ich
realizacji, pozostajac w gotowosci do wspierania ich
w sytuacjach trudnych.

Decydujac si¢ na kandydowanie do funkeji opie-
kuna samorzadu uczniowskiego, a potem jej pelnie-
nie, pamigtajmy o stowach Janusza Korczaka:*

»Samorzad — to wlasnie praca, zeby jednakowo do-
brze dziato si¢ wszystkim, ktdrzy razem pracuja, ucza
si¢ i pét dnia razem spedzaja, zeby jeden drugiego nie
krzywdzil, nie przeszkadzat, nie dokuczal, nie wy$mie-
wal, a przeciwnie, zeby $wiadczyl przystugi, pomagat,
opiekowat si¢ i pilnowat porzadku.”

2 htep:/[www.sp29.katowice.pl/o-nas/kadra/samorzad-uczniowski

3 http://www.eksperciwoswiacie.pl/dla-nauczycieli/szkoly-dla-nauczy-

cieli/wychowanie-/art,43,opiekun-samorzadu-szkolnego.html#.VL.U-
Z6Hu9HOI

http://www.ceo.org.pl/sites/default/filess CEO/davBinary/Publikacje/

samorz_calosc_wnetrze.pdf, s. 5




Jolanta Rutkowska

Szkota Podstawowa im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Osieku

Certytikat Szkoly Globalnej 2014

dla SP w Osieku

W grudniu 2014 roku Szkofa Podstawowa im.
Kawaleréw Orderu Usmiechu w Osieku jako jedna
z trzech palcéwek w kraju otrzymata certyfikat Szko-
ly Globalnej w ramach konkursu zorganizowanego
przez O$rodek Rozwoju Edukacji, ktéry stanowit
cze$¢ projektu Od edukacji globalnej do odpowiedzial-
nosci za Swiat, wspéifinansowanego w ramach pro-
gramu polskiej wspétpracy rozwojowej Ministerstwa
Spraw Zagranicznych.

W konkursie ORE wzieto udzial wiele szkot
z wszystkich wojewddztw naszego kraju (II, IIT i IV
etap edukacyjny). Polegal on na przygotowaniu pra-
cy konkursowej, dokumentujacej podejmowanie
przez szkole ponadstandardowych dziatan w zakre-
sie edukacji globalnej w latach 2011-2014. Zespdt
konkursowy w sktadzie: Jolanta Rutkowska, Tomasz
Sadowski, Urszula Majkowska i Anna Cipkowska
przygotowal strong internetowa na portalu spotecz-
nosciowym Facebook (www.osieksp.pl/Facebook),
gdzie zostaly zamieszczone posty i albumy ukazujace
gléwne zadania globalne, realizowane przez uczniéw
osieckiej szkoty oraz ich rodzicéw i nauczycieli. Zo-
staly one bardzo wysoko ocenione przez jury kon-
kursu i Szkota Podstawowa im. Kawaleréw Orderu
Usmiechu w Osieku znalazta si¢ wsrdéd trzech szkét
w kraju, ktére zdobyly tytut Szkoty Globalnej. Jest to
wielki powdd do dumy dla calej spolecznosci szkol-
nej, lokalnej i wojewddztwa kujawsko-pomorskiego.

Delegacja szkoly z dyrektorem Tomaszem Sadowskim podczas
wreczenia nagréd w siedzibie ORE

Uroczysto$¢ wreczenia certyfikatéw miata miejsce
12 grudnia 2014 roku w siedzibie ORE w Warszawie
z udziatem przedstawicieli MEN i MSZ. Zwycigstwo
w konkursie zostalo nagrodzone przez organizato-
réw cennymi upominkami. Podczas spotkania szkotfa
otrzymata réwniez wyrdznienie za projekt edukacyjny
,Czy kazde dziecko jest szczgsliwe?”, ktdry byt zreali-
zowany z okazji Ogélnopolskiego Dnia Praw Dziecka.

Warto nadmienié, ze juz wezesniej, bo w 2010
roku, tytut Szkoly Globalnej osieckiej podstawdwee
przyznata Polska Akcja Humanitarna. Pojawily si¢ tez
wyréznienia UNICEF za realizacje tresci humanitar-
nych i zagadnieni praw dziecka — dwukrotny tytut Pla-
cowki Spolecznie Zaangazowanej (rok szkolny 2012/12
12013/14) i tytut Szkoty z prawami dziecka (2014).

EDUKACJA GLOBALNA W OCZACH NAUCZYCIELI
NAGRODZONE]J PLACOWKI

Spotkania z edukacja globalng w Szkole Podsta-
wowej im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Osieku
zaczely si¢, gdy przystapilismy do miedzynarodo-
wego projektu Polskiej Akcji Humanitarnej Szkofa
Globalna. Byto to w drugim pétroczu roku szkolne-
go 2008/2009. Od tego czasu tresci globalne i hu-
manitarne na stale wpisaly si¢ do kalendarza imprez
szkolnych i znalazly si¢ w Szkolnym Programie Wycho-
wawczym. Nalezy podkresli¢, iz wszystkie dziatania
sa realizowane w kontekscie praw dziecka, by staly
si¢ bardziej bliskie i zrozumiale dla uczniéw szkoty
podstawowe;j.

Staramy si¢ na biezaco szukaé¢ nowych sposobéw
na przedstawianie tresci globalnych uczniom osiec-
kiej szkoty poprzez podejmowanie dziatai we wspot-
pracy z PAH, UNICEE Al czy fundacja Arka. Do
naszych statych inicjatyw naleza: obchody Tygodnia
Edukacji Globalnej, Maraton Pisania Listéw, Klub
Szkét UNICEE Dzier Dobrych Uczynkéw i pro-
gram Pajacyk.

Tydziei Edukacji Globalnej to coroczna akcja
edukacyjna o zasiggu migdzynarodowym, ktéra od-
bywa sie w trzecim tygodniu listopada. Ma ona na



celu zwrdcenie uwagi na sytuacj¢ krajéw Globalne-
go Potudnia i mieszkajacych tam ludzi. Celem nad-
rzednym dziataii podejmowanych w osieckiej szkole
w ramach TEG-u jest nie tylko poszerzanie wiedzy
o otaczajacym S$wiecie, ale przede wszystkim ksztat-
cenie u dzieci wrazliwosci i empatii oraz postawy
otwarto$ci na inne kultury — ich pigckno oraz potrze-
by, bo wszyscy ludzie na calym $wiecie maja takie
same pragnienia i takie same prawa.

Panek w ramach TEG

W obchodach Tygodnia Edukacji Globalnej za-
wsze uczestniczy cala szkota. Niekiedy maja one
forme¢ jednego dnia tematycznego, ktdry akcentuje-
my poprzez apel, film, plakaty tematyczne lub akcje
spoleczna PAH-u (np. Studnia dla Potudnia, Akcja —
Edukacja). Bywa, ze $wigtujemy caly tydzien - wtedy
zawsze planujemy spotkanie z zaproszonym gosciem,
a jest nim osoba, ktéra przebywata w krajach Potu-
dnia. Opowiada ona uczniom o swych doswiadcze-
niach i spostrzezeniach zwiazanych z pobytem w kra-
jach rozwijajacych sig, przedstawia pamiatki, zdjecia,
prezentacje i udziela wywiadu. Znaczaca role podczas
tych spotkan odgrywaja cykliczne akcje czytelnicze
w ramach kampanii Cata Polska Czyta Dzieciom,
podczas ktérych dzieci poznajg bajki swych afry-
kariskich réwiesnikéw. Sa one organizowane z my-
$la o najmlodszych uczniach szkoty (klasach 0-3).
Obchody TEG-u urozmaicaja zabawy afrykariskich
dzieci, konkursy artystyczne (np. najbardziej orygi-
nalny latawiec, pejzaz Afryki) czy quizy (np. doty-
czace Sudanu, Milenijnych Celéw Rozwoju, praw
dziecka — jako ze 20 listopada przypada rocznica
uchwalenia Konwengji o Prawach Dziecka). Ucznio-
wie i nauczyciele zobowiazujg si¢ do odwiedzania
sponsorowanych stron internetowych poprzez klika-
nie w brzuszek Pajacyka oraz udziat w jezykowej grze
edukacyjnej, by powigksza¢ fundusze gromadzone na
rzecz glodujacych w Polsce i na §wiecie (www.pajacyk.
pl oraz www.freerice.com). Do tej akeji zapraszani sa
gimnazjalisci oraz rodzice uczniéw. Na koniec uczest-
nicy przygotowuja wystawke prac, ktére powstaly
podczas wspSlnych spotkari. Obchody TEG-u ciesza

si¢ duzym zainteresowaniem, uczniowie aktywnie

uczestnicza w czasie planowania oraz realizacji zadan,
konkursy wzmagaja wspétzawodnictwo, a prace gru-
powe pozwalaja na integracj¢ zespoléw klasowych.
(Najczgdciej korzystamy z materialéw znajdujacych
si¢ na nast. stronach: http://www.teg.edu.pl/ htep://
www.globalna.edu.pl/)

Maraton Pisania Listéw

Maraton Pisania Listéw to przedsiewziccie
o charakterze globalnym, organizowane z okazji
Dnia Praw Czlowieka przez Amnesty Internatio-
nal, w trakcie ktérego w tym samym czasie, przez
24 godziny, ludzie na calym $wiecie odr¢cznie pi-
sza listy w obronie kilkunastu wybranych oséb lub
grupy oséb, ktérych prawa zostaly zlamane — tzw.
Bohater6w Maratonu. Listy te kierujg do wladz
konkretnego panstwa, domagajac si¢ zlagodzenia
kary, zwolnienia z wi¢zieri badZ udzielenia innej po-
mocy osobom bedacym w zagrozeniu. Dla uczniéw
szkoly podstawowej problemy wielu Bohateréw
Maratonu to trudne zagadnienie. Nie s gotowi na
odbiér niektérych kwestii, stad podjelismy decyzje,
aby samodzielnie dokonywa¢ wyboru Bohateréw —
zawsze s3 to grupy spoteczne, np. ludzie zagroze-
ni przymusowymi wysiedleniami, wéréd ktérych
sa réwniez dzieci. Organizacja maratonu wymaga
licznych przygotowan. Plakaty, ogloszenia, spotka-
nie informacyjne dla uczniéw i nauczycieli, ulotki
dla rodzicéw, informacje na stronie internetowej
szkoly, przygotowanie miejsca maratonowego,
zgromadzenie materialéw dla piszacych, wysytka
listéw, zawiadomienie prasy lokalnej - to podsta-
wowe zadania, w realizacji ktérych uczniowie sa
wspomagani przez opiekunéw. Sami przygotowuja
tez lampiony, kalendarze empatii, Sciane Dobrych
Wiadomosci, czuwaja nad przebiegiem maratonu
i wykonuja zdjgcia, ktére od tego roku samodzielnie
zamieszczajg na stronie internetowej SP Osiek Kqcik
globalny, ktérej sa administratorami. Do ich zadan
nalezy tez pomoc miodszym kolegom, bo do ma-
ratonu przystepuja réwniez trzecioklasisci. Dzigki
bogatej ofercie materialéw, jaka dostarcza Amnesty
International, maraton staje si¢ bardzo atrakcyjnym
dzialaniem dla uczniéw.



Tworzenie lampionéw z Bohaterami Maratonu Pisania Listéw

Cieszy nas fakt, ze maraton odbywa si¢ w naszej
szkole. Okazujemy pomoc ludziom begdacym w za-
grozeniu i akcentujemy swoja solidarno$¢ z tymi,
kt6rzy stoja na strazy praw czlowieka. Jeste$Smy mata
spolecznoscia, ale chcemy mieé¢ swéj wkiad w bu-
dowanie jednosci, sprawiedliwosci i uniwersalnych
prawd na $wiecie. Budujacy jest fakt, ze na nasze
spotkania maratonowe przychodzg rodzice, przed-
stawiciele spotecznosci lokalnej. Zapraszamy tez inne
szkoty. W 2012 roku stworzyliémy trzy miejsca ma-
ratonowe — w naszej szkole, w Gimnazjum im. Jana
Pawta II Osieku oraz Gimnazjum im. Mikotaja Ko-
pernika w Jablonowie Pomorskim. Ci ostatni organi-
zujg juz wlasne maratony. (Informacje na temat akgji:
http://amnesty.org.pl/)

Klub Szkét UNICEF zrzesza szkoly chcace pro-
pagowa¢ wsréd swych wychowankéw ideg¢ niesienia
pomocy potrzebujacym dzieciom na $wiecie. Czlon-
kowstwo obliguje nas do udzialu w co najmniej
jednej akgji organizowanej przez UNICEF i do pro-
wadzenia tzw. Kgcika UNICEE gdzie zamieszczane
sa aktualne wydarzenia dotyczace dziatalnosci tej
organizacji. Przynalezno$¢ do klubu daje nam tez
mozliwo$¢ zdobycia ciekawych materiatéw do pracy
z dzie¢mi, co wzbogaca i uatrakcyjnia dziatania wy-
chowawcze szkoly.

Do klubu nalezymy od roku szkolnego 2011/2012
i rokrocznie uczestniczymy w interesujacych akcjach.
Niektore z nich maja wylacznie charakeer edukacyj-
ny, jak na przyklad Dziert Zmian oraz Baw si¢ i bgdz
bezpieczny, a niektore sa akcjami obywatelskimi, kt6-
rych celem jest poszerzanie wiedzy na temat zycia
dzieci w krajach rozwijajacych si¢ i gromadzenie fun-
duszy na pomoc dla tychze dzieci. Tak byto w przy-
padku kampanii Wizystkie Kolory Swiata i Gwiazdka
dla Afryki, z ktérych dochéd zostat przeznaczony na
zakup szczepionek dla dzieci w Czadzie. W pierwszej

uczniowie wraz z rodzicami przygotowywali chary-
tatywne laleczki, a w drugiej gwiazdkowe upominki,
ktére zostaly wystawione na sprzedaz podczas uroczy-
stej imprezy okolicznosciowej dla spotecznosci lokal-
nej. Za udziat w tych akcjach SP w Osieku dwukrot-
nie zdobyta tytut Placdwki Spotecznie Zaangazowane;.
Dzigki przynaleznosci do klubu zdobyli$my tez tytut
Szkoty z Prawami Dziecka. W ramach projektu edu-
kacyjnego pod tym wlasnie tytutem uczniowie wzigli
udzial w cyklu lekgji poswigconych zagadnieniu praw
dziecka - dowiadywali sig, jak rozumie¢ poszczegdlne
zapisy ,Konwencji o prawach dziecka”, gdzie szuka¢
pomocy w sytuagji, gdy ich prawa sa tamane. Czgs¢
zaje¢ byta prowadzona przez uczniéw klasy VI, a byly
to spotkania czytelnicze dla miodszych kolegéw, pod-
czas ktorych czytali ksiazke Joanny Olech pt. ,Mam
prawo i nie zawaham si¢ go uzy¢” po to, by wspélnie
z Czerwonym Kapturkiem pouczy¢ mlodych stucha-
czy, jakie sa ich prawa i jak moga z nich korzystal.
Na koniec széstoklasisci, po konsultacjach z przed-
stawicielami klas, wytypowali doroste osoby, ktére
chcieliby nominowaé do zaszczytnego tytutu: Szeryf
Praw Dziecka za szczeglne dziatania na rzecz dzieci
w $rodowisku lokalnym. Wsréd typowanych oséb
znalezli si¢ rodzice aktywnie wspomagajacy dzialania
uczniéw, ktérym zaszczytne odznaczenia ,Gwiazdy
Szeryfa Praw Dziecka” wreczono podczas uroczysto-
$ci szkolnej.

Kazda akcja to dla nas i naszych wychowankéw
wyzwanie, ktére pobudza do aktywnosci i daje po-
czucie zadowolenia, bo pomaganie jest przyjem-
ne. (Informacje na temat akeji i kampanii UNICEF
http://www.unicef.pl/)

Ogdlnopolski Dzierh Dobrych Uczynkéw przy-
pada 19 maja i zostal ustanowiony przez fundacj¢
ekologiczng Arka za $wigto spofecznych, bezintere-
sownych dziatari, na rzecz ludzi, zwierzat i srodowi-
ska. SP w Osieku obrata sobie ten dzied jako $wigto
szkoly.

Rokrocznie uczniowie organizuja loteri¢ fantowa,
z ktérej dochdd przeznaczajg na cel dobroczynny (np.
schronisko dla zwierzat ,Reksio” w Brodnicy, budo-
wa kliniki ,Budzik”), uczestnicza w zbidrce surow-
céw wtérnych, sadza drzewka na terenie przyszkol-
nym, przygotowuja Sciane Dobrych Uczynkéw, na
ktérej zamieszczaja wszelkie gesty dobrej woli, jakie
okazali najblizszym z okazji tego $wigta. Podejmuja
si¢ tez jednorazowych akeji. Takimi byly: zbiérka
plastikowych butelek, puszek aluminiowych czy ma-
skotek dla dzieci przebywajacych w Domu Samotnej
Matki w Ciechocinku.

Wszystkie omawiane akcje stanowia doskonaty
okazje, by ksztattowaé wrazliwo$¢ spoteczng u dzieci
oraz budzi¢ w nich odpowiedzialno$¢ za przysztos¢
$wiata. To sa jeszcze bardzo mlodzi ludzie, ale prze-
ciez wiemy, ze: Czym skorupka za mtodu nasigknie,
tym na starosc trgci. ..



Anna Tomaszewska
Zesp6t Szkét nr 24 w Bydgoszezy

Klasa mundurowa o profilu policyjnym

XII' Liceum Ogoélnoksztalcace po przeniesieniu
z ulicy Kijowskiej na Bartodziejach do peryfekeyjnej
dzielnicy Bydgoszczy zacz¢to borykad si¢ ze stabym
naborem. Osowa Goéra miata by¢ szansa na istnienie
szkoly, bo, jak thumaczono, w tej czgsci miasta bra-
kuje szkoly ponadgimnazjalnej. Liczono, ze w liceal-
nych tawkach zasiadq uczniowie z dzielnicy Osowa
Gora oraz z podbydgoskich miejscowosci. Okazato
si¢ inaczej. Doszto do tego, ze w 2013 roku nie utwo-
rzono w ogéle klasy pierwszej. Bydgoskich uczniéw
zniechgcata dluga podréz do zachodniej czgsci mia-
sta. Szkota nie zainteresowala réwniez absolwentéw
gimnazjéw z Osowej i okolic. Nauczyciele tracili
nadziej¢ i pracg. Jednak nasze liceum dostato szansg.
Zeby szkota mogfa istnie¢, musiata zaoferowaé mto-
dziezy co$ innego niz pozostate licea. Cos, co przycia-
gnie uczniéw nawet z odlegtych dzielnic miasta. Wte-
dy zrodzit si¢ pomyst utworzenia klasy mundurowej
o profilu policyjnym. Dzi¢ki wspétpracy z Komenda
Miejska Policji w Bydgoszczy udato sie.

18 marca 2014 roku zostata podpisana umo-
wa o wspétpracy XII LO (przy Zespole Szkét nr 24
w Bydgoszczy) z Komenda Miejska Policji w Bydgosz-
czy dotyczaca utworzenia klasy policyjnej w naszej
szkole. To wydarzenie obserwowata lokalna telewizja
oraz przedstawiciele prasy. Materiat o utworzeniu klasy
mundurowej ukazat si¢ nawet w Panoramie w TVP 2.

suje umowe z przedstawicielem Komendy Miejskiej Policji w Bydgoszczy

Od wrzesnia 22 uczniéw liceum spotyka si¢ co ty-
dzied na zajeciach z policja. Przez 4 dni w tygodniu

klasa realizuje podstawe programowa. Piatki zarezer-
wowane s3 na zajecia teoretyczne i praktyczne, pro-
wadzone przez specjalistéw z takich instytugji, jak:
Komenda Miejska Policji w Bydgoszczy, Sad Rejono-
wy w Bydgoszczy, Prokuratura Okrggowa w Bydgosz-
czy, banki, agencje ochrony mienia. Przyszli policjanci
dbaja takze o kondycje fizyczna. Piatki zaczynaja ba-
senem o 7:10. Zdobytymi umiej¢tnosciami mogli si¢
pochwali¢ podczas uroczystego $lubowania. Ucznio-
wie klasy mundurowej o profilu policyjnym zaprezen-
towali musztre, samoobrong i pomoc przedmedyczna.
Gléwnym zatozeniem funkcjonowania klasy mun-
durowej o profilu policyjnym jest przygotowanie pro-
fesjonalnie wyksztalconych  kandydatéw do pracy
w policji oraz w innych stuzbach odpowiedzialnych za
porzadek publiczny. Uczniowie poznaja prawo karne
i procesowe, prawo wykroczen oraz prawo drogowe.
Uczg si¢ podstawowych technik i taktyk dziatania
policji, poznaja treningi walki wrecz, ucza si¢ zacho-
wania si¢ i poruszania w terenie. Policjanci odkrywaja
im tajniki praktycznych dziatari przeciwdywersyjnych,
antyterrorystycznych, dziatari obronnych, ochronnych
i konwojowych. Planowane sa wycieczki edukacyjne
do miejsc i instytucji tematycznie zwiazanych z profi-
lem ksztalcenia. Na czerwiec zaplanowany jest wyjazd
do Berlina i podpatrywanie pracy niemieckiej policji.
Uczennica klasy policyjnej, Weronika Zebracka
stwierdzita: Zawsze cheiatam byé policjantkq, w rodzinie
mam réwniez 0soby pracujgce w stuzbach mundurowych.
Nalezy jednak pamigtaé, ze przed uczniami matura.
Kiedy pytaja, co bedg robic w najblizszy pigrek
na edukacji policyjnej — méwi wychowawczyni kla-
sy Anna Tomaszewska - przypominam im, ze muszq
przede wszystkim dobrze przygotowad si¢ do matury.
Wiem, ze z zapatem uczq si¢ musztry i samoobrony,
ale w drugiej klasie rozpoczng nauke geografii, wosu
i jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym.
Z pracy z klasg mundurowg zadowoleni s3 nauczy-
ciele. Beata Szot, nauczycielka jezyka angielskiego,
zaznacza: Juz w pierwszej klasie z sukcesem wprowa-
dzam tematyke policyjng i kladg nacisk na nauke ,,po-
licyjnego” stownictwa.
Chcemy, aby nasi uczniowie byli przygotowa-
ni do przejécia fizycznych testéw sprawnosciowych,
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Stubowanie klasy mundumwe] o profilu policyinym

ktére sa obowiazkowe w przypadku zdawania do
szkét mundurowych. Absolwenci klasy mundurowej
o profilu policyjnym maja mozliwo$¢ zatrudnienia
nie tylko w instytucjach mundurowych, prawnych,
penitencjarnych, ale takze w administracji pafstwo-
wej i publicznej, inspekgiji i strazy. Uczniowie moga
znalez¢ tez pracg w firmach ochroniarskich i detekty-
wistycznych, dozorujacych i transportujacych $rodki
pieni¢zne (po uzyskaniu wymaganych przepisami
uprawnienl). Instytucje i firmy zajmujace si¢ prze-
chowywaniem dokumentéw oraz profesjonalnym
niszczeniem dokumentéw niejawnych moga by¢
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takze przysztym miejscem pracy naszych licealistow.
Co najwazniejsze, uczniowie klasy policyjnej moga
podja¢ dalsze ksztalcenie na wyzszych uczelniach
mundurowych oraz na wybranych kierunkach uczel-
ni cywilnych, takich jak: prawo, bezpieczeristwo
wewngtrzne, resocjalizacja, zarzadzanie kryzysowe,
ratownictwo medyczne, wychowanie fizyczne, bez-
pieczenistwo i higiena pracy.

Juz teraz otrzymujemy telefony z pytaniami
o powstanie w przysztym roku szkolnym kolejnej
klasy mundurowej o profilu policyjnym. Wierzymy,
ze sie uda!
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BEZPtATNA KONFERENCJE

INTEGRACJA DLA EDUKAC]I.
tAGODNE PRZE|SCIE Z PRZEDSZKOLA DO SZKOLY.
ROLA NAUCZYCIELA WKSZTAtTOWANIU WSZECHSTRONNEGO ROZWOJU DZIECKA

Zapraszamy:
Dyrektoréw, nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, nauczycieli $wietlicy oraz pedagogow
na merytoryczna konferencje poswiecong szeroko rozumianemu wsparciu pracy nauczyciela z dzieckiem w przedszkolu
i mtodszym uczniem w szkole.

Spotkanie odbedzie sie
20 maja 2015 r. w Bydgoszczy

Szczegdtowe informacje:
www.akademiabambino.pl
Serdecznie zapraszamy do kontaktu:
mgr Agnieszka Skorodzien  tel. 667 633 515
mgr Krystyna Karpinska tel. 349-31-50 w.41
mgr Grazyna Szczepanczyk  tel. 349-31-50 w .41

Partnerzy konferencji:

Ddukac:;a

Wychowanie w Przedszkolu Lﬂnlm

CZASDPISMD DLA MAUCZYORLI




Marcin Centkowski
Centrum Nowoczesno$ci Miyn Wiedzy w Toruniu

Miyn Wiedzy

Nauczycielu! Wspolpracuj z nami!

Centrum Nowoczesnosci Mlyn Wiedzy za-
prasza nauczycieli do udzialu w specjalnych spo-
tkaniach, podczas ktérych beda mogli zapoznad
si¢ z mozliwo$ciami, jakie oferuje torusskie cen-
trum nauki. Centrum nauki przygotowuje si¢
réwniez do kolejnego Torufiskiego Festiwalu Na-
uki i Sztuki.

Czwartki w Centrum

Spotkania dedykowane nauczycielom odbywaja
si¢ w czwartki w godz. 14.30-16.00. W trakcie pétto-
ragodzinnego spotkania nauczyciele majg okazjg po-
zna¢ walory edukacyjne wystaw, warsztatéw i specja-
listycznych pracowni. Celem spotkania jest réwniez
zaprezentowanie mozliwosci wykorzystania oferty
Centrum w procesie nauczania w szkotach wszystkich
pozioméw edukacyjnych. Warto podkresli¢, ze zaje-
cia odbywajace si¢ w specjalistycznych pracowniach
oparte s3 o podstawe programowg w szkotach gimna-
zjalnych i ponadgimnazjalnych, co sprawia, ze labo-
ratoria Mlyna Wiedzy staja si¢ doskonatym miejscem
do realizacji specjalistycznych zajeé z zakresu biologii
i fizyki. Na czwartkowe spotkania obowiazujg zapi-
sy. Formularz jest dostgpny na stronie internetowej:
http://mlynwiedzy.org.pl/dla-nauczycieli/.

Klub nauczyciela

W 2015 roku Centrum Nowoczesnosci Miyn
Wiedzy chce stworzy¢ klub nauczyciela, ktéry pozwoli
pedagogom na wlaczenie si¢ w proces tworzenia, kon-
sultacji i opiniowania oferty merytorycznej centrum.
— Podczas spotkari z nauczycielami otrzymujemy sygnaty,

ze bardzo chcieliby zaangazowac sig w proces powstawa-
nia naszych zajec i tworzenia scenariuszy. Wedtug czesci
z nich, to doskonata okazja do poznania metod i technik
tworzenia oferty dla szkdét w procesie edukacji pozafor-
malnej — méwi Marcin Centkowski z CNMW.
Nauczycieli zainteresowanych wspétpraca z Cen-
trum Nowoczesno$ci Mlyn Wiedzy zachg¢camy do
kontaktu z Mileng Morgulec (m.morgulec@cen-

trumnowoczesnosci.org.pl).
Mlyn Wiedzy na torusiskim festiwalu nauki

W Centrum Nowoczesno$ci Mlyn Wiedzy trwa-
ja przygotowania do kolejnego Toruriskiego Festi-
walu Nauki i Sztuki. Tegoroczna edycja odbedzie
sic w dniach 17-21 kwietnia, a tematyka bedzie
koncentrowata si¢ wokét energii. Obecnie dostgpne
w CNMW ekspozycje idealnie wpisujg si¢ w te te-
matyke, zwlaszcza te zwiazane ze $wiattem (, Wiecej
$wiatta”) oraz optyka (,Barwy ze Storica”, ,Kalejdo-
skop — przewrotne oko”).

Show edukacyjny

Centrum nauki przygotuje specjalng strefe do-
$wiadczen przed swoim budynkiem (ul. Wiadysta-
wa Lokietka 5). W weekend (18-19.04.) na parkin-
gu stang namioty, w ktérych bedzie mozna samo-
dzielnie przeprowadzi¢ réinorodne eksperymenty
i doswiadczenia. W tym samym czasie w naszym
budynku odbeda si¢ pokazy popularnonaukowe,
ktére poprowadzi specjalista z Wielkiej Brytanii, lan
Russell. Wielokrotnie prowadzit on pokazy dla dzie-
ci i mlodziezy, a takze warsztaty dla nauczycieli na
mig¢dzynarodowych konferencjach srodowiskowych
i nie tylko. — Udziat w show, bo tak trzeba okresli¢
wszystkie dziatania lana Russella, to doskonala oka-
zja do zobaczenia jak w prosty, ale fascynujgcy sposéb
mozna komunikowaé nauke réznym grupom wieko-
wym — wyjasnia Marcin Centkowski. Specjalnie dla
nauczycieli Centrum Nowoczesno$ci Mlyn Wie-
dzy przygotuje w poniedziatek (20.04.) warsztaty,
ktére poprowadzi Ian Russell. Udziat w zajgciach
bedzie bezptatny, a informacje o zapisach na spo-
tkanie pojawia si¢ pod koniec marca na stronie in-
ternetowej Centrum Nowoczesnosci Mlyn Wiedzy:
hetp://mlynwiedzy.org.pl/.




Jolanta Niwinska
Ogdlnopolski Koordynator Akeji Wolnych Ksigzek

Fundacja Bookcrossing.pl

Z CYKLU: KSIAZKI NA KRANCU SWIATA

Bookcrossing na Jukatanie

Wrécitam z ojczyzny Majéw - §wiata zaczarowa-
nego, petnego tajemnic, niezwyktosci i koloréw. Kra-
iny niczym z basni. Przemierzatam stany Campeche,
Jukatan, Quintana Roo i Chiapas... z plecakiem pel-
nym ksigzek. Tym razem celem mojej wyprawy byt
Meksyk, konkretnie legendarny Jukatan. Pétwysep
zadziwia majaiskimi zabytkami, pozostatosciami
po miastach, $wiatyniach oraz innych budowlach,
w ktérych cywilizacje prekolumbijskie odbywaty
swoje obrzedy i rytualy.

W podréz do magicznej krainy Majéw zabratam
ksiazki. Kolorowe tomy mialy zach¢ca¢ do poznania
polskich miast i krajobrazéw. Tym razem w moim
bibliotekarskim plecaku znalazly si¢ stowniki, albu-
my, przewodniki, komiksy, bajki, ksiazki przygodowe
i obyczajowe w jezyku polskim, angielskim, hiszpani-
skim. Bagaz dopetnialy kredki i inne szkolne gadzety.

Pobyt na pétwyspie jukatariskim to réwniez spo-
tkania w szkotach. Odwiedzitam placéwke w Ximbal
realizujaca ide¢ pedagogiki waldorfskiej. Specyfika
szkét waldorfskich jest brak ocen i podrecznikéw
oraz przywiazywanie duzej wagi do dziatari artystycz-
nych i praktycznych (malowanie, rysowanie, $piewa-
nie, gra na instrumentach, eurytmia). Rodzice s cze-
$cig edukacji dziecka i pozostaja w stalym kontakcie

POLSKIE KSIAZKI NA_JUKATANIE

z nauczycielami. W Polsce placéwki edukacyjne o ta-
kim charakterze odnalezé mozna m.in. w Warszawie,
Krakowie, Poznaniu. Miatam wielka przyjemnos¢
gosci¢ rowniez w Instytucie Mendoza w Campeche.
Ten duzy kompleks edukacyjny (przedszkole, szko-
ta podstawowa, gimnazjum, liceum), liczacy ponad
1000 ucznidéw, prowadzony jest przez misjonarzy
salwatorianéw, ktérym przys$wieca idea rozwoju in-
telektualnego oraz duchowego. Rektorem instytutu
jest Sebastian Korczak, Polak. To wiasnie tam uwol-
nitam przywiezione ze soba ksiazki. Niektére pozo-
stang w szkolnej bibliotece. Wigkszos¢ trafi do szkét
prowadzonych przez salwatoriariskich misjonarzy, do
dzieci z ubogich $rodowisk.

W Instytucie Mendoza w Campeche na Jukatanie
znalazla si¢ przestrzer dla polskich ksigzek. Pozosta-
ly z misjq pozyskiwania entuzjastéw czytania. Jako
drogowskazy i bramy do nieznanych miejsc zapewne
zyskaja oddanych przyjaciét.

Wyrazam serdeczne podzigkowania autorom prof.
Joannie Papuziriskiej, Dorocie Suwalskiej, Matgorza-
cie Karolinie Piekarskiej, bydgoskiej poetce Alinie
Rzepeckiej za podarowana literature, wpisy i autogra-
fy. Ksiazki pojechaly w $wiat i pozostaly w dobrych
rekach.




Monika Pochowska-Piekarz, Lucyna Wosman
Przedszkole Niepubliczne Muchomorek w Bydgoszczy

Sposoby wykorzystania techniki
myslacych kapeluszy w pracy
z dzie¢mi sze$cioletnimi

W naszym przedszkolu priorytetem jest wlaczenie
do dziatari edukacyjnych placéwki nowatorstwa pe-
dagogicznego, w tym metod aktywizujacych. W bie-
zacym roku szkolnym szczegélny nacisk polozylismy
na wykorzystanie w procesie edukacyjnym techniki
myslacych kapeluszy. Ponizej opiszemy pokrétce isto-
t¢ wyzej wymienionej techniki oraz oméwimy sposo-
by jej wykorzystywania w pracy z dzie¢mi szesciolet-
nimi w naszej placowee.

Technika myslacych kapeluszy jest technika
aktywizujaca, w ktérej nauczyciel nie przekazuje
dzieciom gotowej wiedzy, lecz stwarza warunki
do samodzielnego uczenia si¢. Zachgca ona dzieci
do swobodnego wypowiadania si¢ oraz wsp6lpra-
cy w grupie. Waznym czynnikiem tej techniki,
zachgcajacym do wypowiedzi jest symbol kapelu-
sza, ktéry daje dziecku poczucie bezpieczenstwa.
Nakrycie glowy czesto jest zwiazane z rola, jaka
kto$§ odgrywa w danym momencie, jest to taka
czg$¢ garderoby, ktdra mozna najtatwiej wlozy¢
i zdja¢é. Technika mysglacych kapeluszy polega na
kierowaniu mysleniem utrzymujacym uwage na
konkretnych aspektach zagadnienia i na pewnych
typach myslenia.

Kapelusze s3 umownymi atrybutami wyrdznia-
jacymi owe typy mySlenia i osoby w grupie wyzna-
czone do roli postgpowania zgodnie z tymi typami.
Nadrz¢dnymi celami tej techniki sa:

- ksztalcenie umiejgtno$ci porozumiewania si¢

- ksztalcenie umiejetnosci wyrazania wlasnej opi-
nii, przygotowanie do dyskusji

- rozwijanie probleméw w sposéb twérczy

- ksztalcenie efektywnosci wspotpracy w zespole

- rozwijanie sprawnos$ci umystowych

- rozwijanie osobistych zainteresowan

- ksztattowanie postawy szacunku wobec pogla-
déw innych ludzi.

Kapelusze mozna wykorzystywa¢ na dwa sposoby.

Sporadyczny - gdy uzywamy jednego - najwyzej
dwoch kapeluszy. W czasie narady kto$ z uczestni-
kéw proponuje uzycie jednego z kapeluszy. Kapelusz
byl w uzyciu przez 2-3 minuty. Skierowal myslenie
na konkretne tory albo zmienil jego kierunek. Na-
stepnie narada toczy si¢ dalej. To prosty i najczestszy
sposob stosowania metody.

Usystematyzowany - aby szybko i skutecznie roz-
wigza¢ jakie$ zagadnienie, korzystamy z wszystkich
kapeluszy w okreslonej kolejnosci.

Kapelusze symbolizujg sze$¢ réznych sposobéw
myslenia, analizy problemu oraz argumentacji.

Bialy kapelusz (fakty). Jest to informacja
neutralna nie ma w nim argumentéw czy propo-
zycji. Sg fakty, liczby, zestawienia, statystyka. Ka-
pelusz ten okresla, co wiemy? jakie dane musimy
zdoby¢? Zakladajac ten kapelusz, nie formuujemy
zadnych opinii.

Czerwony kapelusz (emocje). Oznacza emocje,
odczucia, przeczucie i intuicje. W pewien sposob jest
przeciwieistwem biatego, nie interesujg nas fakey,
tylko ludzkie uczucia. Nie musi by¢ obiektywny, nie
obce sa mu strach, zlo§¢, nadzieja i mitosé.

Czarny kapelusz (pesymizm). Zajmuje si¢ praw-
dziwoscig i realnoscia, ocenia prawdziwo$¢ twierdzen
lub zatozer. Kolor ten podkresla trudnosci, wydaje
negatywne sady. Kapelusz ten charakteryzuje przesa-
da w osadach, uwypukla stabe punkty, zapobiegajac
tym samym pomytkom i bfedom.

Z6lty kapelusz (optymizm). Stara sie znalez¢ ko-
rzysci dla danego rozwiazania, jest optymista, wszyst-
ko jest dla niego pozytywne, koncentruje si¢ na ko-
rzysciach i zyskach.

Zielony kapelusz (mozliwosci). Wychodzi z pro-
pozycjami i pomystami, jest kapeluszem myslacym
aktywnie. Moze proponowac i wysuwa¢ sugestie kaz-
dego rodzaju. Opiera si¢ na poszukiwaniu, docieka-
niu, proponowaniu alternatywy.



Niebieski kapelusz (analiza procesu). Kieruje
wszystkimi kapeluszami, spoglada z géry na wszystko
co si¢ dzieje, moze formutowaé uwagi, komentowa¢
to, co widzi.

Pracujac technika myslowych kapeluszy, rozpo-
czynamy od kapelusza niebieskiego, by zorganizowa¢
program rozwiazania problemu. To, jaki kapelusz
po jakim wlozymy na glowe, zalezy od okolicznosci.
Mozemy swobodnie uktada¢ wlasne zestawy, musimy
jednak przestrzega¢ pewnych regut: kazdego kapelusza
uzywamy tyle razy, ile chce-
my. Po zéttym kapeluszu sto-
sujemy czarny dla wykazania
stabych punktéw pomystu.
Czarnego kapelusza uzywa-
my na dwa sposoby:

- do szczegbdtowego omé-
wienia niedociagnigcia po-
mystu (usuwamy je w zielo-
nym kapeluszu)

- do catosciowej oceny
pomystu.

Do koricowej oceny wkta-
damy czarny kapelusz, a po
nim czerwony, by zobaczy¢, czy podoba si¢ nam po-
myst. Myslace kapelusze mozemy wykorzysta¢ w edu-
kacji zintegrowanej w odniesieniu do wielu zagadnien.
Technika ta pomoze rozwiaza¢ problemy w sposéb kre-
atywny, aktywny, pomoze réwnocze$nie w pobudzeniu
dzieci do swobodnego wypowiadania sig.

Propozycja realizacji sytuacji edukacyjnej w ra-
mach tematyki kompleksowej

»Najlatwiejsze ciasto w $wiecie” technika myslo-
wych kapeluszy Edwarda de Bono

TemMaT: CO WIEMY O MACE?

Cele:

Uczen:

« wspétdziala w zespole podczas twérczego roz-
wiazywania problemu,

« wciela si¢ w role (kolor kapelusza wyznacza spo-
s6b myslenia)

« potrafi uswiadomi¢ sobie i nazwa¢é wlasne uczu-
cia w zwiazku z danym problemem

« stucha uwaznie i rozumie wypowiedzi kolegéw

* przestrzega kolejno$ci wypowiedzi.

Srodki dydaktyczne: rézne rodzaje maki, kolo-
rowe kapelusze: biaty, czerwony, zétty, czarny, niebie-
ski, magnetofon, nagrania muzyki

Forma: grupowa

Organizacja: dzieci podzielone na grupy wedlug
koloréw kapeluszy, kazda grupa wybiera lidera

Metoda: aktywna: technika myslowych kapeluszy
Edwarda de Bono

Przebieg:

I Czg$¢ wstepna

Powitanie piosenka ,Najtatwiejsze ciasto”, po-
dzielenie na grupy wedlug koloréw kapeluszy, kazda
grupa wybiera lidera.

IT Cze$¢ zasadnicza

1. Nauczycielka zaklada niebieski kapelusz
i przedstawia sytuacj¢ problemowa: Czy wszystko juz
wiemy o mace? Jaka ona jest, do czego nam jest po-
trzebna, jakie daje korzysci, jakie ma zalety, a jakie
wady?

Dzieci dyskutujg w gru-
pach, szukaja argumentéw
dla swojego ,kapelusza”.

2. Glos w dyskusji za-
biera dziecko w biatym ka-
peluszu z druzyny biatego

kapelusza.
Sq réine rodzaje maki:
ziemniaczana, pszenna,

krupczatka, kukurydziana.
Maka jest: biata — ziemnia-
czana, z6tta — kukurydzia-
na, brazowawa — krupczat-
ka. Nie pachnie, jest puszysta, jest w proszku, sypka,
mita w dotyku.

Nauczyciel zapisuje argumenty dzieci na tablicy.

3. Glos w dyskusji zabiera nauczyciel w niebie-
skim kapeluszu.

Proszg o zabranie glosu przedstawiciela grupy ka-
pelusza z6ttego

4. Glos w dyskusji zabiera dziecko w zéttym ka-
peluszu.

Maka jest bardzo przydatna w kuchni do przy-
prawiania sosow, zup, wypieku ciast, pizzy, pierogéw,
chleba, butek. Mozna z niej zrobi¢ makaron, kluski,
rézne masy do lepienia: solng, papierows, klej, moz-
na na niej rysowa¢ palcem. Maka jest w kisielu, bu-
dyniu.

Nauczyciel zapisuje argumenty dzieci na tablicy.

5. Glos w dyskusji zabiera nauczyciel w niebie-
skim kapeluszu.

Proszg o zabranie glosu przedstawiciela grupy ka-
pelusza czarnego.

6. Glos w dyskusji zabiera dziecko w czarnym ka-
peluszu.

Maka rozsypuje si¢, brudzi, nie wolno jej je$¢ na
surowo, nie pachnie, w ogdle jest nijaka. Maka nie
rozpuszcza si¢ w wodzie, powstaje osad (zawiesina).
Jest biata, wtapia si¢ w otoczenie.

Nauczyciel zapisuje argumenty dzieci na tablicy.

7. Glos w dyskusji zabiera nauczyciel w niebie-
skim kapeluszu.

Prosz¢ o zabranie glosu przedstawiciela grupy ka-
pelusza czerwonego.



8. Glos w dyskusji zabiera dziecko w czerwonym
kapeluszu.

Jak dotykam make, to jest ona mita w dotyku, pu-
szysta, kojarzy nam si¢ ze $niegiem i wesotymi zabawa-
mi, mozna z niej lepi¢ rézne rzeczy, jest tadna.

Nauczyciel zapisuje argumenty dzieci na tablicy.

1T Cze$¢ konicowa

9. Glos w dyskusji zabiera nauczyciel w niebie-
skim kapeluszu (podsumowanie).

Wiele juz wiemy o mace, odczytam wszystkie wa-
sze argumenty, stwierdzenia pozytywne i negatywne
na jej temat.

Sq rézne rodzaje maki: ziemniaczana, pszen-
na, krupczatka, kukurydziana. Mgka jest: biala —
giemniaczana, zdétta — kukurydziana, brgzowa-

Kamila Szarszewska
Gimnazjum nr 8 w Toruniu

wa — krupczatka. Nie pachnie, jest puszysta, jest
w proszku, sypka, mita w dotyku. Mgka jest bar-
dzo przydatna w kuchni do przyprawiania soséw,
zup, wypieku ciast, chleba, bulek, pizzy, pierogdw.
Mozna z niej zrobié makaron, kluski, rézne masy
do lepienia: solng, papierowq, mozna na niej ryso-
wac palcem. Maka rozsypuje si¢, brudzi, nie wolno
jej jes¢ na surowo, nie pachnie, w ogdle jest nijaka.
Magka nie rozpuszcza si¢ w wodzie. Jak dotykam
make to jest on mila w dotyku, puszysta, kojarzy
nam si¢ ze Sniegiem i wesotymi zabawami, mozna
z niej lepic rézne rzeczy, jest tadna.

10. Zabawa integracyjna — ruchowa ,Ciasto”.
Dzieci nasladujg przy muzyce sposéb przygotowania
i wypieku ciasta.

»Bezpiecznie” na jezyku niemieckim

Jednym z celéw zajeé technicznych jest przygoto-
wanie ucznia do bezpiecznego uczestnictwa w ruchu
drogowym. Ale tym obowiazkiem i odpowiedzialno-
$cia nie powinien by¢ obarczony jeden nauczyciel.
Kazdy moze realizowaé program wychowania komu-
nikacyjnego na swoich lekcjach. Istotne jest wspot-
dziatanie. Nie tylko nauczyciele klas I-III czy techniki
s3 odpowiedzialni za wyksztalcenie w mlodym czto-
wieku zasad bezpiecznego poruszania si¢ na drodze.
Kazdy nauczyciel w ramach nauczanego przedmiotu
powinien przekazywaé te informacje. Moze by¢ to
matematyk, z ktérym uczniowie beda obliczali drogg
hamowania dwéch cigzaréwek o réznej masie, nauczy-
ciel jezyka obcego, ktéry bedzie opisywat z uczniami
historyjke obrazkowa, omawiajac wydarzenia, jakie
rozegraly si¢ na przyklad na autostradzie. Wazna jest
inwencja prowadzacego zajecia. Stad tez narodzit si¢
pomyst o nietypowym potaczeniu na pozér odleglych
przedmiotéw: jezyka niemieckiego oraz techniki.
Z jednej strony uczei rozwija swoje kompetencje jezy-
kowe, z drugiej utrwala wiedz¢ z wychowania komu-
nikacyjnego zdobyta na lekcjach techniki.

W ramach wymagan szczegbtowych uczniowie
na zajeciach techniki poznajg zasady poruszania sig
pieszych, znaja i opisuja przepisy, jakich muszg prze-

strzegaé, pokonujac droge do szkoly. Poprzez wia-
$ciwe wychowanie komunikacyjne, juz od najmtod-
szych lat szkolnych uczniowie staja si¢ odpowiedzial-
nymi uczestnikami ruchu drogowego. Nie tylko sami
zwracaja uwagg na bezpieczeristwo na drodze i wokét
niej, ale swojg podstawa moga wplywaé réwniez na
dorostych.

W ostatnim czasie w telewizji emitowany jest spot
wychowawczy, ktdrego celem jest pokazanie pozy-
tywnego wplywu, jaki moga mie¢ na kierowcéw ich
bliscy. Z raportu ,,Z bliskimi po drodze” wynika, ze
zaangazowanie i odpowiednie reakcje pasazera z kie-
rowca przyczyniaja si¢ do zwickszenia bezpieczeristwa
na drogach. Tym pasazerem, wplywajacym pozytyw-
nie na kierowcg, moze by¢ whasnie dziecko, ktdre
jest $wiadome wazno$ci zachowania bezpieczenistwa
w ruchu drogowym. Jest to kampania spofeczna , Ko-
chasz? Powiedz STOP wariatom drogowym.” Zamiast
szokowaé skutkami brawurowej jazdy, skupia si¢ na
pozytywnym przekazie. Dziatania edukacyjne maja
zacheci¢ pasazeréw do reagowania na niebezpieczne
zachowania i pokazywad, jak poskromi¢ ,wariata dro-
gowego”, ktdrego nie trudno spotkad na drodze.

Wspélnym mianownikiem przy tworzeniu lekcji
wychowania komunikacyjnego i jezyka niemieckiego



staly si¢ czasowniki modalne. S3 to czasowniki wyra-
zajace m.in. zakaz, nakaz, konieczno$¢. Ze wzgledu
na swoje znaczenie idealnie wpisuja si¢ w temat zna-
kéw drogowych, ich przekazu ostrzegawczego czy tez
nakazujacego.

Ciekawym pomystem jest stosowanie na zajgciach
roznych form gier dydaktycznych. Rozwijaja one
komponent jezykowy (uczniowie dzigki nim ¢wicza
poznane stownictwo w sposéb dla nich przyjemny),
a dodatkowo pozwalajg utrwali¢ wlasciwe zachowa-
nie na drodze. Podczas ¢wiczenia uczniowie moga
poznaé zwroty charakterystyczne dla okreslonych
sytuacji.

Zach¢cam do poznania gier dydaktycznych, kt6-
re miatam okazj¢ zastosowaé¢ w praktyce z moimi
uczniami w klasach gimnazjalnych. Wykorzystalam
materialy przywiezione z Niemiec starajac si¢, aby
lekcje przyniosty uczniom jak najwigcej korzysci wy-
chowawczych.

GRAI
Zrédto: Gra — Verkehrs - Domino, wyd. Ravensburger

Cel: Podczas gry uczniowie utrwalajg stownic-
two drogowe, ktére jest wazne dla ich bezpiecznego
poruszania si¢ na drodze. Codzienne sytuacje przed-
stawione w grze pokazuja wlasciwe zachowanie na
drodze pieszego i rowerzysty. Ilustracje moga by¢
punktem wyjécia do oméwienia sposobéw wlasci-
wego zachowania si¢ na drodze. Przed gra nauczyciel
powinien oméwi¢ z uczniami znaki drogowe oraz
przedstawione sytuacje. Uczniowie dokonuja opi-
su w jezyku niemieckim. Przyktadowymi zdaniami
mogg by¢&: Das ist ein Weg fiir abrrider. Hier darf ich
nicht einfahren. Hier spielen Kinder. Konstrukeja zdani
zalezy od stopnia zaawansowania jezykowego. Istot-
nym przy tej grze jest zwrécenie uwagi nie tylko na
sfownictwo zwiazane z ruchem drogowym w jezyku
niemieckim, ale przede wszystkim na aspekt wiasci-
wego zachowania si¢ na drodze. Gra skfada si¢ z 36
kart domino, ktére rozdzielane sa wéréd graczy. Jed-
na z kart pozostaje odkryta dla reszty uczniéw. Za-
daniem graczy jest dolozenie pasujacego elementu
do karty lezacej na stole. W przypadku braku takiej

karty uczen dobiera sobie nowa, ktéra, jesli pasuje,
moze zosta¢ od razu uzyta, za$§ w przypadku braku
pasujacego elementu do gry wchodzi kolejny uczen.
Po wlasciwym dopasowaniu sytuacji do znaku dro-
gowego uczenl opisuje w jezyku niemieckim, co
przedstawia dany znak. W grze znajdujg si¢ réwniez
karty Jokery przedstawiajace policjantéw. Moga
one zastapi¢ kazda dozwolona kartg. Gr¢ uznajg
si¢ za zakonczona, gdy nie ma juz wigcej wolnych
badz pasujacych kart. Na koncu zadania w ramach
utrwalania i usystematyzowania wiedzy nauczyciel
moze poprosi¢ uczniéw o przypomnienie znakéw
drogowych, jakie wystapily w grze.

GRAII
Zrédto: Gra — Verkehrs-Lernspiel — Sicher mit dem
Fahrrad, wyd. BLATZ

Cel: Uczniowie ¢wicza whasciwe zachowanie pod-
czas jazdy rowerem.

Gra zawiera 28 kart, ktérym towarzyszy sympa-
tyczny Stonik Benjamin Bliimchen, znany i lubiany
przez dzieci w Niemczech. Karty podzielone sa na
podtematy: skrecanie, droga rowerowa, na drodze
rowerowej, skrzyzowania, jazda rowerem, moj rower,
pierwszenistwo przejazdu. Przedstawione na kartach
sytuacje s3 impulsem do oméwienia zasad obowigzu-
jacych w ruchu drogowym. W ramach kazdej grupy
znajduja si¢ 4 karty z odpowiednim podpisem w je-
zyku niemieckim. Dane cztery karty tworza histo-
ryjk¢ obrazkows. Gr¢ mozna przeprowadzi¢ na kilka
sposobéw.

Karty s3 bardzo cickawym materialem do samo-
dzielnego ich wykorzystania przy opisie wlasciwych
zachowan na drodze. Celem gry ,Quartettu” jest
uzbieranie przez uczniéw kompletu 4 kart, ktére
powiazane s3 z danym podtematem. Przed rozpo-
czgciem gry karty zostaja wymieszane i podzielone
wsréd uczestnikéw zabawy. Jeden z czniéw pyta do-
wolnego gracza o brakujaca mu karte, np. Hast du die
rote Karte? A3? W jaki sposéb uczniowie zadaja sobie
pytania, ustala z nimi nauczyciel przed rozpoczeciem
gry. Jezeli zapytany uczen posiada poszukiwang karte,
musi ja odda¢. Uczniowie, ktérzy uzbierali caty kom-
plet kart, odktadaja je na bok. Wygrywa ten, komu
udato si¢ zdoby¢ jak najwicksza liczb¢ Quartettow.

W przypadku innego wykorzystania gry na sto-
le uktadane sa kary zgodnie z ich numeracja. Dzigki
takiemu ukfadowi tworzy si¢ plan miasta z rézno-
rodnymi sytuacjami na drodze. Zadaniem uczniéw
w tym przypadku jest opisanie przedstawionych scen.
Nauczyciel zadaje uczniom naprowadzajace pytania,
np. Was passiert auf den Bildern? /| Was sollten die
Kinder machen | Welche Regeln miissen sie betrachten?
Uczent opowiada o danej sytuacji na drodze tak dtu-
go, az nie popetni bfedu. Nauczyciel ustala, czy jest



to bfad merytoryczny, czy tez gramatyczny. W przy-
padku wlasciwego / bezblednego opisu danej sytu-
acji uczeni zbiera dany Quartett. Ponownie wygrywa
osoba, ktéra uzbierata najwicksza liczbg Quartettow.
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Dzieci grajgce w grg Verkehrs-Lernspiel — Sicher mit dem Fahrrad

GRAIII
Cel: Uczniowie ¢wicza bezpieczne poruszanie sig
po miescie, rozpoznaja znaki drogowe, opisuja drogg.

Plan miasta wykonany przez ucznidw

Wykorzystujac plany miasta zrobione przez gimna-
zjalistéw, nauczyciel moze zaaranzowaé gre, podczas
ktérej uczniowie nie tylko utrwalg zwroty zwigzane

Anna Szreiber
Zesp6t Szkét Ogodlnoksztaltcacych w Tucholi

z poruszaniem si¢ po mieécie, ale réwniez znaczenie
znakdéw drogowych. Uczniowie sami mogg rozplano-
waé ustawienie znakéw w miescie, uzasadniajac swo-
ja decyzje. Pracujac w grupach, opisuja drogg z do-
wolnego punktu A do B, nauczyciel oraz uczniowie
z grupy drugiej sprawdzaja poprawno$¢ wykonania
zadania. Mozna wykorzysta¢ na planie miasta zaréw-
no postacie pieszych, jak i rowerzystéw, odpowiednio
modyfikujac wykonywane zadania przez uczniéw.
W moim przypadku potaczenie techniki z je-
zykiem niemieckim bylo do$¢ nowatorskim pomy-
stem. Spotkato si¢ ono z pozytywnym odzewem ze
strony uczniéw. Dzieci braly chetnie udziat w grach
dydaktycznych, opisywaly sytuacje wystepujace
w ruchu drogowym. Polaczenie zajg¢ techniki i je-
zyka niemieckiego spetnito zalozone cele. Do korzy-
$ci wynikajacych z takiej korelacji mozna zaliczy¢:
uatrakcyjnienie procesu nauczania, wzrost motywa-
¢ji do nauki, zainteresowanie uczniéw problematyka
bezpieczenstwa w ruchu drogowym. Z jednej strony
uczniowie poznajg nowe stownictwo w jezyku nie-
mieckim, poszerzaja jego zasob, z drugiej utrwalaja
wiedzg i umiejetnosci na temat zasad bezpiecznego
poruszania si¢ po drodze. Nazywajac znaki drogowe,
utrwalaja nie tylko prawidtowe stosowanie czasow-
nikéw modalnych w jezyku niemieckim, ale réwniez
systematyzuja swoja wiedz¢ na temat bezpiecznego
zachowania si¢ na drodze. Istotna jest przy tym kre-
atywno$¢ nauczyciela. Wazny jest réwniez poziom
bieglosci jezykowej uczniéw, wedtug ktérego na-
uczyciel przygotowuje zajecia. Przedstawitam jedynie
zarys pomystéw na mozliwg korelacj¢ migdzyprzed-
miotowa. Mam nadzieje, ze zacheci to nauczycieli do
eksperymentowania na wlasnych lekcjach i do niesza-
blonowego korelowania roznych przedmiotéw.

Kacik motywiczny w bibliotece

Inspiracja do utworzenia w czytelni biblioteki
ZSO w Tucholi byl wyktad dr Anny Stempki pt.
»Rola nauczyciela bibliotekarza w przygotowaniu
uczniéw do nowej matury z jezyka polskiego” prze-
prowadzony podczas konferengji dla nauczycieli bi-
bliotekarzy szkét ponadgimnazjalnych 22 pazdzier-
nika 2014 roku.

Gléwnym celem ,kacika” jest wspieranie uczniéw
i polonistéw w przygotowaniu do nowej matury z jezy-
ka polskiego. Do przygotowania ekspozycji wykorzysta-
tam stoly, regaly na czasopisma oraz oszklona gablote.

Wyeksponowatam wydawnictwa ksigzkowe, cza-
sopisma (np. ,,Cogito”), reprodukcje obrazéw ukazu-
jace motyw kobiety.
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Kacik motywiczny

Wydawnictwa ksiazkowe:
Balzac Honoriusz, Eugenia Grandet, Wyd.5, 1953
Bedier Joseph, Dzieje Triastana i Izoldy, [1995]
Boccaccio Giovanni, Dekameron: wybdr, 1996
Markiewicz Agnieszka, Szkolny stownik motywéw li-
terackich, [B.m.], [2005], s. 236-295 [haslo: kobieta]
Mickiewicz Adam, Ballady i romanse, Wyd.3, 1984
Mickiewicz Adam, Pan Tadeusz, 1984
Moliere, Skapiec, 2006
Natkowska Zofia, Granica, 2003
Niemcewicz Julian Ursyn, Powrét posta, Wyd.11, 1968
Stowacki Juliusz, Kordian, [cop. 2005]
Stownik motywéw literackich: liceum. Teresa Kosiek
i in., Krakéw, [cop.2004], 5.141-150 [hasto: kobieta]
Szekspir William, Hamlet, [2002]
Zapolska Gabriela, Moralno$¢ pani Dulskiej, [cop. 2005]
Zeromski Stefan, Ludzie bezdomni, [2002]
Villon Franciszek, Wielki Testamet, [2002]

Wiersze:
Kochanowski Jan, Do Wenery, W: Uciechy mitosne,
Wybé6r Maria Jézefacka, 1986, s.19
Krasicki Ignacy, Satyry, 1954, Zona modna, s.75-83
Lesmian Bolestaw, Poezje, 1996, W malinowym
chruéniaku, s. 71-79
Morsztyn Jan, Andrzej, Przyjaciétka, W: Uciechy mi-
tosne, Wybdr Maria Jézefacka, 1986, s.94
Pawlikowska-Jasnorzewska Maria, Wybér wierszy,
1978, Kobieta w morzu, s.38-39
Przerwa-Tetmajer Kazimierz, Lubig, kiedy kobieta,
W: Wiersze o mitosci, Wybdr Maria Malczewska,
[2005], 5.69

Reprodukcje obrazéw:
Arcimboldo Giusseppe, Flora, ok. 1591, [il.],
W: Werner Kriegeskorte, Giusseppe Arcimboldo
1527-1593, 2002, 5.49

Da Vinci Leonardo, Mona Lisa
(fragmenty), ok. 1507, [il.], W:
Wielka ksigga sztuki. Red. David
G. Wilkins, 2007, s.320

Eakins Thomas, Spiewaczka, 1890-1892,
[il.], W: Wielka ksigga sztuki. Red. David
G. Wilkins, 2007, s.335

Fussli Johan Heinrich, 1781, Koszmar,
[il], W: Most: romantyzm: przewodnik
dla licealistéw, Red. Marzanna Leociak
iin., 2004, s.265

Giorgione, ok. 1509, Spiqca Wenus,
[ill, W: Most: renesans: przewodnik
dla licealistéw, Red. Diana Nowak,
Krystyna Zbytniewska, 2004, s. 97
Krzyzanowski Konrad, Portret Janiny
z Korsakéw Dziekoniskiej, 1908-10,
[il.], W: Polakéw portret wlasny. Red.
Marek Rostworowski, Cz.1, ilustracje,
1983, nr il. 305

Laurencin Marie, Kobieta z wachlarzem, [il.],
W: Guillaume Apollinave, Kubisci: rozwazania este-
tyczne, 1959, 5.69

Matejko Jan, Portret Heleny z Matejkéw Unierzy-
skiej, [il.], W: Janusz Bogucki, Matejko, 1955, 5.257
Rodakowski Henryk, Portret siostry artysty Wandy,
[il.], W: Andrzej Ryszkiewicz, Henryk Rodakowski,
1962, s.[52]

Sieriebriakowa Zinajda, Autoportret przy toaletce,
1909, [il.], W: Wielka ksi¢ga sztuki. Red. David G.
Wilkins, 2007, s.287

Sonntag Jézef, Portret Antoniny Grudzinskiej, [il.],
W: Andrzej Ryszkiewicz, Francusko-polskie zwiazki
artystyczne, 1967, s.167

Winkler Konrad, Portret zony, 1920, [il.], W: Jolanta
Chrzanowska-Pierikos, Andrzej Pierikos, Leksykon
sztuki polskiej XX wieku, 1996, s.241
Zondomeneghi Federico, W fozku, ok. 1860-1900,
[il.], W: Wielka ksigga sztuki. Red. David G. Wil-
kins, 2007, 5.346

Wachlarz tematyczny kacika jest szeroki, dostoso-
wany do potrzeb i zainteresowari uczniéw klas ma-
turalnych.

Wystawe zwiedzajg gléwnie uczniowie klas trze-
cich liceum, kt6rzy chcg utrwali¢ wiedzg o danym
motywie oraz porozmawiaé na temat prezentowanej
literatury czy obrazéw.

Kacik ,,motywiczny” budzi réwniez zainteresowanie
mtodziezy klas mtodszych — pierwszych i drugich.

Uwazam, ze nalezy wykorzysta¢ wszystkie moz-
liwosci rozwijania zainteresowan uczniéw, dlate-
go zamierzam wykorzystywaé czytelni¢ szkolna
do pracy z Internetem i ksiazka, ale réwniez jako
miejsce przeréznych kontaktéw miodziezy ze sztu-
ka, kultura.



Jézef Nowakowski

Publiczne Gimnazjum im. Wladystawa Stanistawa Reymonta w Badkowie

»INie odejda w niepamied” — /iy
biogram w edukacji regionalnej (cz. I)

Wspdtczesna szkota stawia nie tylko przed ucznia-
mi, ale réwniez przed nauczycielami coraz trudniejsze
wyzwania, ktdrych celem jest przygotowanie mlode-
go czlowieka do sprostania coraz bardziej ztozonym
problemom naszych czaséw. W tym powszechnym
dazeniu do poznania §wiata jako ogromnej i ztozonej
rzeczywistoéci nie powinno zabrakna¢ dziatar pozwa-
lajacych kazdemu czlowickowi, a dziecku i uczniowi
w szczeg6lnosci, dostrzec i zrozumie, ze jego pozna-
wanie nalezy rozpocza¢ od najblizszego $rodowiska
lokalnego. Dali temu wyraz twércy podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego, ktérzy wlasnie edukacji
regionalnej przypisali bardzo wazne zadanie wywota-
nia u ucznia zaciekawienia przeszloscia, terazniejszo-
$cig i przyszloscia swojej malej ojczyzny.

ZAINTERESOWAC MELODZIEZ

Czy jednak w dzisiejszym $wiecie zdominowa-
nym przez telewizje, przekazy satelitarne i Internet,
inspirowanie mlodziezy do interesowania si¢ regio-
nem i osiagnigciami jego mieszkaicéw, zachgcanie
do aktywnosci na rzecz najblizszego jej srodowiska
lokalnego jest jeszcze mozliwe? Zapewne wiele racji
majg ci nauczyciele, ktérych zdaniem w ramach obo-
wigzujacych programéw nauczania poszczeg6lnych
przedmiotéw gimnazjalnych, przy ich rozbiciu na od-
dzielne edukacje, edukacja regionalna jest zadaniem
bardzo trudnym i moze prowadzi¢ do nadmierne;j jej
formalizacji. Dzieje si¢ tak, poniewaz nie jest moz-
liwe opracowanie programéw i podrecznikéw, ktére
zawieralyby tresci odpowiadajace wymogom eduka-
Gji regionalnej i bylyby napisane dla kazdego regio-
nu oddzielnie. Dlatego na poczatku funkcjonowania
zreformowanych szkét zaproponowano, aby w szkole
skonstruowaé spdjny interdyscyplinarny program,
w postaci $ciezki edukacji regionalnej, a nieco pézniej
gimnazjalnego projektu edukacyjnego, scalajacych
informacje pochodzace z réznych Zrédet w jeden ca-
tosciowy obraz malej ojczyzny.

Dzi$ inspirowanie mlodziezy do zainteresowa-
nia si¢ regionem, przeszloscia i dniem dzisiejszym

najblizszego jej Srodowiska lokalnego nie jest fatwe.
Golym okiem wida¢, ze miodziez bardziej pociagaja
uroki wirtualnego $wiata, niz dzieje lokalne. Dlatego
obojetnie przechodzi obok coraz rzadszych $ladéw
przesztosci znajdujacych si¢ jeszcze w ich malej wsi,
w ich najblizszym otoczeniu. Mtodziez, nie wycho-
dzac z domu, ma dostgp do wirtualnego $wiata na
klikniecie myszka, podczas gdy cheac poznad zadep-
tane $lady dziejow najblizszego srodowiska, musiata-
by zdoby¢ si¢ na nie lada wysitek. Musiataby wyj$¢
z domu, przejs¢ lub dojecha¢, popyta¢ ludzi, same-
mu dotrze¢ do informacji — a to wszystko pochfania
mndstwo czasu i nie zawsze daje takie, jak ,googlo-
we” efekty.

Rodzi si¢ przy tym istotne pytanie, czy zgodnie
ze szkolng tradycja poznawanie dziejéw, zwlaszcza
tych lokalnych, powinno pozosta¢ wyltaczng dome-
na dorostych, profesjonalnych badaczy dziejow, czy
réwnie sprawnie i skutecznie mozna zainteresowad
tym mlodziez gimnazjalna (13-16 lat). Okazuje sig,
ze mozna, a nawet trzeba i wlasnie my nauczyciele
powinni§my o to zabiegaé. Doswiadczenie podpo-
wiada jednak, ze mozna odda¢ to w rece miodzie-
zy, jesli bedzie miata wsparcie w kim$ z dorostych,
np. w zauroczonym dziejami lokalnymi nauczycie-
lu, kolekcjonerze czy kim§ réwnie , pozytywnie za-
kreconym”. Wéwczas mlodziez znajdzie mnéstwo
okazji ku temu, aby sta¢ si¢ poszukiwaczem lokal-
nych osobliwosci, pamiatek, zaginionych sladéw
przesztosci i przede wszystkim ludzi, ktérzy w ich
$rodowisku zyli i na swoj sposéb zapisywali karty
lokalnych dziejéw. Warto zatem przypomina¢ stowa
Jana Zamoyskiego: Takie bedg Rzeczypospolite, jakie
jej miodziezy chowanie i dodawad, ze to przestanie
nie stracito na aktualnosci.

Nie bez znaczenia jest réwniez to, ze do wiej-
skich i matomiasteczkowych gimnazjéw przycho-
dza uczniowie nie zawsze z jednej, ale na ogét z kil-
ku szkét podstawowych z terenu danej gminy lub
miejscowosci. Zatem, majac $wiadomosé tego, ze
na weze$niejszych etapach edukacyjnych zagadnie-
nia zwigzane z edukacja regionalng podejmowano



w rézny sposéb i w réznym zakresie, na poczat-
ku etapu gimnazjalnego wykonywanie niektérych
zadan wynikajacych z naszych projektéw (pomy-
stéw) moze by¢ utrudnione. Moze to jednak sta-
nowi¢ pole do popisu dla nauczycieli, od ktérych
inwencji i osobistego zaangazowania bedzie zaleza-
ta nasza edukacyjna i wychowawcza skutecznosé.
Aby nauczyciel mégl staé si¢ ta osoba, ktéra bedzie
zach¢ca¢ mlodziez do poznawania dziejéw zaréw-
no wlasnego kraju, jak i tych blizszych lokalnych,
musi najpierw sam si¢ nimi ,,zauroczyc’”, poznad
przeszto$¢ miejscowosci i regionu, w ktérym znaj-
duje si¢ szkota, okolice, z ktérych pochodza i gdzie
mieszkaja uczniowie, a kiedy$ zyli ich przodko-
wie. Takie belferskie zauroczenie moze przeradzad
si¢ w pasj¢ badawcza znajdujaca wyraz nie tylko
w zarazaniu nim mlodziezy, ale powstawaniem
w szkotach kacikéw tradycji, wystaw, albuméw,
artykutléw w regionalnej prasie czy w sieci inter-
netowej, okolicznosciowych inscenizacji opartych
na watkach lokalnych i podejmowaniu rozmaitych
projektéw edukacyjnych. Jednym stowem, tak
samo jak najdalsza nawet podréz zaczynamy, sta-
wiajac pierwszy krok, tak samo poznawanie wia-
snych dziejéw powinni$my zaczyna¢ od poznania
i polubienia swojej malej ojczyzny. Stawiajac 6w
przystowiowy pierwszy krok na drodze wiodacej
do poznania lokalnych dziejéw, nie bez znaczenia
bedzie pytanie, w jakim kierunku mtody cztowiek
powinien zmierzal oraz kto, jak i jakiego patrioty-
zmu bedzie uczyl.

Jeszcze do niedawna nauczyciele regionalisci,
chcacy swoje zauroczenie wspaniata przeszloscia
i osiagnieciami matych ojczyzn przezywaé wspdlnie
ze swymi uczniami, napotykali na wiele przeszkéd.
I nie chodzi tu bynajmniej o jakie$ formalne prze-
szkody, bowiem w programach nauczania, zaréwno
tych obecnych i tych sprzed lat, zawsze regionalizmo-
wi przypisywano wazne miejsce. Najpierw w tzw. ko-
relacji miedzyprzedmiotowej, a po reformie w $ciez-
kach i projektach edukacyjnych. Duzo wigksza prze-
szkoda byl zawsze brak wystarczajacych $rodkéw,
niepozwalajacy okazjonalnego zbieractwa pamiatek
przesztoéci (dokumentéw, fotografii, zabytkéw ma-
terialnych) przeku¢ w dlugofalowe dziatania pozna-
wania dziejéw swych wsi i miasteczek, aby z podzi-
wem patrze¢ na to wszystko, co przodkowie nam
zostawili. Wiele zmienilo si¢ na lepsze, gdyz od kilku
lat nauczyciele maja do dyspozycji mndstwo nowych
mozliwosci w postaci konkurséw, programéw i pro-
jektéw edukacyjnych, umozliwiajacych dofinanso-
wanie nauczycielskich pomystéw z budzetu paristwa,
srodkéw unijnych oraz wielu fundacji i stowarzyszen.
Dzi$ wystarczy wej$¢ na strony internetowe, klikajac
»edukacja regionalna”, aby wybrac z dziesiatkéw pro-
pozycji taki projekt, ktéry polaczy wspdlne oczekiwa-

nia nauczyciela i jego uczniéw. '

W 2001 roku, piszac autorski program edukacji
regionalnej, pokusitem si¢ o interdyscyplinarne uje-
cie poznawania i opisywania lokalnych dziejéw zakta-
dajac, ze im wigcej nauczycieli poczuje w sobie taka
potrzebe i wlaczy si¢ do jego realizacji, tym bardziej
obraz malej ojczyzny ulozony z takich mig¢dzyprzed-
miotowych puzzli bedzie pelniejszy i atrakcyjniejszy.
Pewnie zasadnym bytoby w tym miejscu zacytowanie
stosownych fragmentéw programu, aby wyrazisciej
odda¢ zawarte w nim cele, pomysly i zadania, jakie
w interdyscyplinarnym rozumieniu edukagji regio-
nalnej przewidziatem dla siebie — historyka i nauczy-
cieli innych przedmiotéw, ale nie pozwala na to for-
muta publikacji. Dla mnie jego opracowanie nie byto
tylko jednym z zadari uj¢tych w programie awansu,
ale stato si¢ poczatkiem rozlicznych dziatan, jakie juz
po uzyskaniu awansu podejmowatem i zrealizowalem
wsp6lnie z mlodzieza i dla niej, czgsto we wspdlpra-
cy z KGW, GOK, OSP i kombatantami. Wspélnie
zrealizowali$my kilka duzych projektéw, w trakcie
ktérych mlodziez poznawala dzieje gminnych miej-
scowosci oraz ich najwybitniejszych mieszkaricéw.”
Zdobyte w trakcie realizacji informacje i dokumenty
pozwolily na uczestnictwo w kilkudziesigciu regio-
nalnych i ogélnopolskich konkursach, ktére moim
uczniom przyniosly wiele znaczacych sukceséw,
a szkola i oni sami wzbogacili si¢ o cenny sprzet.” Jed-
nakze z wychowawczego i edukacyjnego punktu wi-
dzenia znacznie wazniejszy byl nie tylko bogaty ma-
teriat Zrédlowy pozyskany w projektach, ale przede
wszystkim uczniowskie opracowania (przewodniki,
albumy, skorowidze zawartosci ksiag parafialnych,
prezentacje multimedialne) oraz kilkadziesiat opra-
cowanych przez uczniéw biograméw, zawierajacych
dzieje wszystkich gminnych miejscowosci, zamiesz-
czonych w Regiopedii - cyfrowej encyklopedii, jaka
od kilku lat jest tworzona i ktérej catkiem pokazna
czg$¢ zostata wzbogacona dzigki naszemu udziatowi.

ZACZELO SIE OD HERBU

Za najwazniejszy i najtrwalszy efekt badaw-
czych poszukiwan, wyrostych z powyzszych dzia-

! Jedna z takich propozycji godna polecenia jest program ,,Réwnaé szan-
se”, kierowany przez Polsko-Amerykariska Fundacji Wolnosci do mto-
dziezy w wieku 13-19 lat, pochodzacej ze wsi i matych miasteczek.
Pewnym utrudnieniem jest to, ze aplikowaé nie moga szkoly, tylko
inne organizacje i stowarzyszenia dzialajace w srodowiskach wiejskich
i malomiasteczkowych (takie domy kultury, gminne biblioteki, jed-
nostki OSP, KGW), a to czgsto partnerzy czy sojusznicy szkét.

22005 - Gmina Bgdkowo lezy na Kujawach polnych. 2006/7 — jestesmy ba-
daczami i dokumentalistami dziejow lokalnych gminy Badkowo. Projekt
byt kontynuowany w roku 2007/8 (dzigki grantowi Stowarzyszenia
Rodzicéw z Mystowic w programie ,,Przyjazna szkota”).

3 Obszerne relacje i efekty sa opisane na gimnazjalnej stronie internetowej
www.gimbadkowo.pl www.regiopedia.pl (wystarczy klikna¢ gmina

Badkowo)




tad, uwazam ustanowienie w kwietniu 2009 roku
herbu, flagi i piecz¢ci gminy Badkowo. Moja heral-
dyczna przygoda rozpoczeta si¢ wiosna 2001 roku.
Bedac wowczas radnym badkowskiej gminy, mia-
tem poczucie ofiarowania moim wyborcom czegos
wigcej, niz wymagaly ode mnie nowe obowiazki.
Zamarzyto mi si¢ ustanowienie gminnych symboli
heraldycznych. Nie zdawalem sobie jednak sprawy
z ogromu pracy oraz zmudnych i kosztownych po-
szukiwan, jakie przez nastgpne osiem lat mnie cze-
kaly. Dziesiatki godzin spedzonych w archiwach
i bibliotekach, tysiace przewertowanych stron
ksiazek, artykutéw prasowych i dokumentéw, setki
wigkszych i drobnych wydarzen mozolnie opraco-
wywanych w formie ,badkowianéw™ pozwolito
opracowal trzy koncepcje heraldycznych rozwia-
zan, zanim Komisja Heraldyczna przy MSWiA
zatwierdzita gminne symbole heraldyczne. Ko-
lejne dwa lata zajeto mi napisanie ksiazki jak po-
wstawaty herb, flaga i piecz¢cie gminy Bgdkowo,
ktéra wydana moim sumptem ukazata si¢ wiosng
2011 roku. Nauczycielska natura data o sobie zna¢
w rozdziale III, zatytutowanym Patrzqc na herb —
czyli jak nalezy opisac i odczytac herb? Zamyst jego
dolozenia wyrdst ze szkolnych dos$wiadczen, z co-
dziennych kontaktéw z mlodzieza, dla kedrej jakze
czgsto symbolika herbéw, znaczenie ich elemen-
téw czy barw (choéby tych uzytych w kompozy-
¢ji sztandaru szkoty) sprawiata ogromne trudnosci
poznawcze. Chodzito mi o to, aby kazdy mlody
i dorosly mieszkaniec gminy, patrzac na nasz herb,
dostrzegal w nim nie tylko barwny obrazek, co$
na ksztatt logo, tylko historycznie udokumentowa-
ny wyréznik jego wsi i gminy wéréd dziesigtkéw
innych podobnych miejscowosci. Dlatego spogla-
dajac na herb gminy umieszczony na gminnych
instytucjach lub trzymajac w r¢ku pismo z odci-
skiem gminnych pieczeci, odczuwam ogromnag
satysfakcj¢ i dume, ze jako nauczyciel regionalista
przywrécitem i utrwalitem dla przysztych pokolen
badkowian ich pigkna tradycje.

OD AUTORSKIEGO PROGRAMU EDUKAC]JI
REGIONALNE] DO PROJEKTU EDUKACYJNEGO
»BY NIE ODESZLI W NIEPAMIEC”.

Zatem to nie przypadek, tylko wyroste z wie-
loletnich do$wiadczelt przekonanie, ze piszac
w autorskim programie o ogromnej roli nauczy-
ciela w poznawaniu przez mtodziez dziejéw lokal-
nych, podkreslatem: ,(...) Jest to zadanie bardzo
wdzigczne, ale jednoczesnie bardzo trudne, ponie-
waz od nauczyciela wymaga nieustannego poszerza-

4 Badkoviana - to ponad 500 stron bibliograficznych wypiséw z litera-

tury i innych Zrédet wzmiankujacych o Badkowie, jej gminnych miej-
scowosciach i dawnych mieszkaricach.

nia swej wiedzy, wyjscia poza wiedzg czysto podrecz-
nikowgq, koniecznos¢ samodzielnego wyszukiwania
i poznania Zrédet, opracowarn i monografii regio-
nalnych, a jesli dotyczy to miejscowosci matych (np.
wsi tworzqcych naszq gming), wowczas zadanie jest
jeszcze trudniejsze. Trudnicjsze tym bardziej, ze to
najpierw nauczyciel musi sam zdobyc i przygotowad
niezbedne materialy i pomoce, aby méc weiggngdé do
pracy nad nimi uczniéw i tym zainspirowac ich do
poznawania dziedzictwa kulturowego swego Srodo-
wiska” Znaczacym efektem realizacji autorskie-
go programu, ale i spolecznikowskiego zaangazo-
wania, ktére staly si¢ inspiracjg do podjecia cyklu
projektéw biogramowych, byto odkrycie w trak-
cie poszukiwari heraldycznych wielu nieznanych
mi wcze$niej wybitnych postaci pochodzacych
z terenu badkowskiej gminy, a wsréd nich jed-
nego z najwybitniejszych oficeré6w legionowych
- Przemystawa Barthla de Weydenthal, posta-
ci zapomnianej przez histori¢ i, co smutniejsze,
réwniez przez miejscowe spoleczeristwo. Sfor-
mutowania ,odkrycie” uzylem nieprzypadkowo,
bowiem nie bedac rodowitym badkowianinem,
o przesztosci Badkowa, jego gminnych miejsco-
wosciach, a tym bardziej o zastugach jej dawnych
mieszkancow wiedzialem mato i powierzchow-
nie. Dopiero wejscie w regionalizm pozwolito mi
po kilku latach sta¢ si¢ prawdziwym ekspertem
gminnych dziejéw, cho¢ mam $wiadomos$¢ tego,
ze przede mna jeszcze wiele tajemnic do odkrycia
i opisania. Nazwe projektu I wrdcit garscig pro-
chu w prostej zotnierskiej trumnie zaczerpna-
tem z artykutu, jaki pojawit si¢ w przedwojennej
prasie, gdy szczatki putkownika ekshumowano
w Odessie i z honorami przywieziono do ojczy-
ny, aby spoczely na rodzinnej ziemi.® Miata to
by¢ skromna uroczysto$é¢ odstonigcia tablicy pa-
miatkowej pofaczona z czgscia artystyczna przy-
gotowang przez miodziez. I pewnie taki skromny
wymiar uroczystosci oraz zwiazane z nig dziata-
nia pozostalyby, gdyby nie odrobina szczgicia,
ktéra pozwolita naszemu przedsigwzigciu dodaé
skrzydet, a w dalszej perspektywie zaowocowala
cyklem projektéw biogramowych, ktére w petni
urzeczywistnily moja wizje realizacji edukacji re-
gionalnej z udzialem i w wykonaniu mtodziezy.

> Nowakowski J., Autorski program edukacji regionalnej. Badkowo moja
mata ojczyzna — wezoraj, dzis i jutro, Badkowo 2001, s. 6

¢ Wrdcit na Ojczyzny tono Barthel de Weydenthal ,, Borucki” — ,, Barta’, [w:]
Legion, 1932, nr 7-8. (14 czerwca 1932 roku Marszatek J6zef Pitsudski
odznaczyt posmiertnie putkownika Przemystawa Barthel de Weyden-
thala Orderem Virtuti Militari w sali recepcyjnej Dworca Giéwnego
w otoczeniu generalicji. Obecni byli m.in. generat Edward Rydz-Smi-
gly, generat Czestaw Jarnuszkiewicz, generat Aleksander Osiriski, gene-
rat Edmund Knoll-Kownacki, putkownik Janusz Jagrym Maleszewski,
major Adam Sokotowski, putkownik Kazimierz Schally.



PROGRAM ,, ROWNAC SZANSE”
I PULKOWNIK BARTHL

We wrzesniu 2008 roku rozbudowany projekt
(z zachowanym tytutem) ztozylem w Regionalnym
Konkursie Grantowym Polsko-Amerykanskiej Fun-
dacji Wolnosci w programie ,,Réwna¢ szanse 2008”.
[ szczescie sie do nas szeroko usmiechneto, bowiem
projekt zostal przyjety przez Fundacje, a 7000 zt
dotacji pozwolito poprzedniemu zamystowi doda¢
rozmachu.” W tym miejscu musz¢ podkresli¢, ze
wnioskodawca projektu mégt by¢ Gminny Ofsro-
dek Kultury, z ktdra to instytucjg gimnazjum i ja
osobiscie wspdtpracowalismy od lat w organizacji
réznych gminnych i patriotycznych uroczystosci.
Gimnazjalistom i szkole przypadla rola partnera
i wykonawcy projektowych zadan. Tak zaczeta sig
trwajaca 5 lat wspétpraca z Fundacjg i programem
»Réwnaé szanse”, ktéra pozwolita kilku rocznikom
moich ucznidéw rozwingé skrzydta i odkry¢ w sobie
olbrzymie poklady zaangazowania i kreatywnosci,
mnie za$ dala nie tylko olbrzymig satysfakcje, ale
réwniez (nie bez belferskiego oporu wewngtrznego
z mojej strony) pozwolila inaczej spojrze¢ na rolg
i miejsce nauczyciela w projekcie. Otéz obowiazko-
we szkolenia w Fundacji dla beneficjentéw pozwoli-
ty mi szerzej niz dotad czutem i rozumialem spojrze¢
na role nauczyciela - koordynatora w realizacji zajeé
projektowych. Program ,Réwnaé szanse” zaktada
od poczatku do korica aktywno$¢ realizacyjng mto-
dziezy, ktéra sama planuje, wyznacza terminy i od-
powiedzialnych. Jednym stowem minimum udziatu
decyzyjnego wszystko wiedzacego lepiej koordyna-
tora, za to maksimum kreatywnos$ci uczestnikéw
projektu. Dzi$ po zrealizowaniu czterech projektéw
w tym programie przyznajg, ze warto bylo sttumic¢
w sobie belferska naturg i przyzwyczajenia, aby da¢
szanse miodziezy na jej samodzielny sukces, ale réw-
niez stworzenie mozliwosci przystowiowej nauczki,
czyli wyciagania wnioskéw, gdy w swych zamiarach
lub w realizacji popetnili btad, dokonali ztych wy-
boréw lub zawiedli uczestnikéw zespotu odpowia-
dajacego za wybrang czastke projektu.

O tym, ze warto powierza¢ mlodziezy uczest-
niczacej w projektach wazne zadania, pozwalajac
jej wybiera¢ drogi i sposoby rozwiagzywania proble-
moéw, $wiadezy choéby ten przyktad. Zamierzajac
napisa¢ szkic biograficzny o putkowniku ,Barcie”,
bezskutecznie zwracatem si¢ z prosba do Instytu-
tu Jézefa Pitsudskiego w Nowym Jorku o chocby
2-3 kopie dokumentéw z bogatego zasobu, jakim
to archiwum dysponuje. Gdy z podobna prosba
zwrocili si¢ Adam i Radek (opisujac do czego by-

7 Nasz projekt byt w 2008 roku jednym z sze$ciu w naszym wojewédztwie
przyjetym i dotowanym przez PAFW.

lyby w projekcie wykorzystane) ku ich i mojemu
zaskoczeniu po kilku dniach z Nowego Jorku na-
deszta pokazna paczka z kilkudziesi¢cioma kopia-
mi dokumentéw. Pozwolito to nam przygotowac
wspanialy wystawe, ktéra wzbudzita duze zainte-
resowanie rodziny, dostojnych gosci i mieszkani-
céw, a pézniej uzupetnié faktograficznie biogram
w nastgpnym projekcie. Kilka miesigcy pézniej
w ich Biuletynie moglimy przeczyta¢ mite stowa:
W styczniu tego roku do Instytutu nadszedt list od
Adama Rybackiego, ucznia Publicznego Gimnazjum
im. Wi. Reymonta w Bgdkowie, z prosbg o udo-
stgpnienie materiatéw dotyczqcych procesu rehabi-
litacyjnego badkowianina Przemystawa Barthla de
Weydenthal, legionisty, zotnierza, dowddcy V baterii
artylerii Legiondw. Uczniowie gimnazjum w tej nie-
wielkiej miejscowosci zainspirowani przez swojego
nauczyciela hbistorii, pana Jozefa Nowakowskiego,
postanowili uczcié dziewieédziesigtq rocznice Smierci
putkownika Barthla, przypadajacq w kwietniu 2009
r., przygotowujqc, miedzy innymi, wystawg doku-
mentéw, zdjec i pamigtek dotyczqcych putkownika.
W odpowiedzi na list Jolanta Szczepkowska przygo-
towata obszerng kwerendg, ktdrqg wystalismy nieod-
platnie do Badkowa. [...] Wzruszyto nas wielkie za-
angazowanie uczniow w odtworzenie i upamigtnie-
nie Zycia i czyndw zapomnianego bohatera. Wazne
dla nas sq takze stowa Radka Krzeminiskiego, ucznia,
ktéry brat udziat w opracowywaniu wystawy. W pu-
blikacji okolicznosciowej czytamy jego wypowiedz:
Dzigki naszym staraniom nie tylko uzyskalismy cen-
ne materialy pomocne do zorganizowania wystawy.
Nauczylismy si¢ tego, jak mozna i jak nalezy kontak-
towac si¢ z instytucjami i ludzmi. Ze lepiej prosic niz
zgdac albo czekac bezradnie. ®

Céz mozna doda¢ do stéw Radka. Potwierdzaja
jedno — warto i trzeba podejmowacd z mlodzieza i dla
niej tego typu dziatania. Tylko w ten sposéb, biorac
udziat angazujac si¢, mlodzi ludzie dostrzega i po-
kochaja pickno dziedzictwa swych przodkéw. A co
wydaje si¢ cenniejsze wychowawczo, dajac mlodziezy
mozliwo$¢ podejmowania decyzji i wyboru drég do
osiagniccia celéw, w keére wierzy i sama je sobie wy-
znacza, darujemy jej potezny zastrzyk energii i wiary
na przysztos¢. Podkreslit to w trakcie uroczystoéci Jan
Barthel de Weydenthal, bratanek naszego bohatera.
Na badkowskiej uroczystoéci nie byloby jego i kilku
cztonkéw rodziny, gdyby nie starania Michasi Wasz-
kiewicz, uczestniczki projektu, ktéra korzystajac z no-
woczesnych $rodkéw komunikagji, m.in. Facebooka,
odnalazta potomkéw Barthléw i postarata si¢ o ich
przyjazd na uroczysto$¢, m.in. z Muzeum Polskiego
w Rapperswil przyjechat z rodzina Piotr Gojski.

8 Kwerenda dla Publicznego Gimnazgjum im. W, Reymonta w Bgdkowie,
[w:] Biuletyn Instytutu Jozefa Pitsudskiego w Ameryce, 2010, rocznik
65,s.21-22.



Nasz projekt poprzez ustawienie obelisku i wyda-
nie biografii przypomnial uczniom gminnych szkét
i dorostym mieszkaricom gminy” zycie i czyny Przemy-
stawa Barthla, jak zapisat si¢ w dziejach naszego kraju,
a przede wszystkim, dlaczego zastuzyt na przywrécenie
jego pamiegci w miejscu, gdzie si¢ urodzit. Obelisk po-
stawiony w centrum miejscowosci bedzie kazdego dnia
przypominal mieszkaricom o tym, kim byl, a obszer-
na biografia (125 stron i 1000 egzemplarzy rozdanych
nieodptatnie uczestnikom uroczystosci) pozwolily
t¢ pami¢¢ uzasadnia¢ i podtrzymywaé w przysztosci.
Uwazam, ze przez takie uczniowskie przedsigwzigcia
powinni$my i mozemy pielggnowaé i eksponowad
wszystkie te elementy naszej lokalnej historii, z kté-
rych mamy powody by¢ dumni. Mato tego, na tych
nielicznych zachowanych $ladach dziejéw powinni-
$my budowal proces wychowania patriotycznego
mtlodziezy, poczucie dumy z lokalnych tradycji swych
malych ojczyzn.

Dzi$ juz nie wystarczy uczniom przypomnieé lub
nawet im nakaza¢, aby pamietali o wzieciu udziatu
w lokalnych uroczysto$ciach upamigtniajacych rocz-
nice waznych wydarzeni i wywieszeniu na swych do-
mach flagi, czgsto samemu tego nie czyniac. Warto
réwniez mie¢ na uwadze, ze nikt nie jest patriota
od urodzenia, tylko staje si¢ nim dopiero w miarg
dorastania, pod wptywem wielu czynnikéw, mtody
czlowiek moze pokocha¢ strony rodzinne, a potem
swoj kraj. Czgsto bowiem zapomina sig, ze nie tylko
szkota i Koscidt, ale rowniez (a moze przede wszyst-
kim) rodzice i wyniesiony z domu system wartosci
oraz $rodowisko lokalne ucza przywiazania i szacun-
ku do rodzinnych stron. Przy czym nie moga to by¢
dziatania okazjonalne, akcyjne, podejmowane od
wielkiego dzwonu, ale przemyslane, zaplanowane
i dlugofalowe, ujete na przyklad w autorskich pro-
gramach edukacji regionalnej lub projektach edu-
kacyjnych. Chcialbym tez podkresli¢, ze gwarantem
skutecznodci i powodzenia tak rozumianej edukacji
regionalnej jest wytworzenie szczeg6lnej wigzi i po-
rozumienia migdzy nauczycielem — mistrzem i jego
uczniami. Chodzi bowiem o to, aby nauczyciel nie
byl tylko tym, ktéry wszystko wiedzac lepiej, decy-
duje i wyznacza kto i co ma robi¢, ale bedac bardziej
kims w rodzaju dobrego ducha i przewodnika, stwo-
rzyt klimat sprzyjajacy temu, by wspélnie planowa¢
i wspSttworzy¢ pomysly i drogi ich realizacji. Dodam
jeszeze, ze jesli do ich realizacji uda si¢ zacheci¢ ro-
dzicéw oraz lokalne instytucje kultury i organizacje
spoleczne, mamy duze szanse na edukacyjny i wy-
chowawczy sukces.

> W gminnych uroczystosciach z okazji rocznic Konstytucji 3 maja czy

Swieta Niepodlegtosci uczestniczy niewielu mieszkanicéw, a nam udato
si¢ zgromadzi¢ na kilkugodzinnej uroczystosci kilkaset oséb, telewizjg
i prase regionalna.

PROJEKT BIOGRAMU
»BY NIE ODESZLI W NIEPAMIEC”

Idea projektu biogramowego, w ktérym mlodziez
poszukiwalaby swych korzeni, nie wzigta si¢ znikad.
Nie byta tez przypadkowa, bowiem wyrosta z mojego
autorskiego programu edukacji regionalnej, w kt6-
rym jednym z zaproponowanych rozwiazan taka
mozliwo$¢ przewidzialem i metodycznie opisatem.
Jak jednak taki zamyst wprowadzi¢ w czyn? Pomyst
zrodzit si¢ dopiero na biwaku podsumowujacym
projekt, poswigcony 90. rocznicy $mierci Przemy-
stawa Barthla. Niejako przy okazji poznawania zy-
cia i zotnierskich czynéw putkownika natrafialismy
w literaturze historycznej, Zrédtach oraz w Interne-
cie na krétkie wzmianki o kilku dawnych mieszkari-
cach badkowskiej gminy, tak samo mato znanych
lub zapomnianych, a godnych przywrécenia pamie-
ci wspélczesnie zyjacym badkowianom. Kiedy przy
ognisku mlodziez dzielita si¢ swymi osobistymi ra-
do$ciami z uczestnictwa w dopiero co zakoficzonym
projekeie, gdy wspominali to, co im si¢ udato, z cze-
go byli zadowoleni, a co zrobiliby inaczej, zadatem
pytanie: Czy powinniSmy zatrzymac si¢ na przypo-
mnieniu pigknego Zycia jednego cztowieka, czy tez
warto byloby sprobowaé poszukad i opisa¢ innych
zapomnianych bohateréw? By¢ moze tkwiacy jeszcze
w nich entuzjazm sprawit, ze zapalili si¢ do nowego
pomystu, do realizacji ktérego mieliby$my przystapi¢
po wakacjach.

Pomyst juz byt, teraz nalezalo go skonkretyzowac.
Poniewaz padlo wtedy z ich strony pytanie, czy to
bedzie podobny projeke do ,Barthlowego”, obieca-
lem sprébowaé taki napisaé. Oczywiscie mlodziezy
chodzito o mozliwo$¢ pozyskania dofinansowania,
aby ich poszukiwawczym dziataniom towarzyszyly
atrakcyjne zajecia wyjazdowe. Poprositem o pomysty
i propozycje, jak to sobie wyobrazaja, zeby uczniow-
skimi argumentami wesprze¢ si¢ w aplikacji. Ponie-
waz spora cz¢$¢ realizatoréw poprzedniego projektu
koriczyta nauke w gimnazjum, chcac mie¢ pewnosc,
(i kolejny argument w aplikacji), ze znajda si¢ chetni,
przeprowadzitem wsréd gimnazjalistéw ankiete doty-
czacy ich zainteresowan i sposobéw spedzania czasu
wolnego i co moga robi¢ w czasie wolnym w swoich
miejscowosciach. Na koniec zapytalem, czy gdyby
byl projekt historyczny dotyczacy poznawania dzie-
jow ich wsi i rodzin, to byliby zainteresowani, czy
to dla nich jest atrakcyjne. By¢ moze widowiskowy
efekt korficowy projektu z 7 kwietnia, a moze dodat-
kowe atrakcje z nim zwiazane, czyli wyjazdy do cieka-
wym miejsc w stolicy, do Torunia, parada wojskowa,
telewizja, biwak (a wszystko to bezptatnie), a moze
réwniez autentyczne zainteresowanie mozliwoscia
odkrywania, co robili dawni mieszkaicy ich wsi,
w tym réwniez ich dziadkowie i krewni, sprawity, ze



ponad 30% uczniéw odpowiedzialo ,tak”. A skoro
tak, to mialem zadanie na wakacje, aby to zaintereso-
wanie ujaé w nowy projekt, kedremu nadatem nazwe
By nie odeszli w niepamiec.

ZNANI BADKOWIANIE

Zalezalo mi na tym, by bohaterowie od-
kryci i opisani w projekcie nie tylko nie odeszli
w niepamigé, ale by mozna bylo wzbudzi¢ szacu-
nek i dume z ich zyciowych dokonar, tym bardziej
ze czgsto mogli by¢ krewnymi lub sasiadami moich
uczniéw. Uznalem tez za potrzebne i wskazane, aby
uczestnicy projektu dostrzegli i zapamigtali, ze ich
przodkowie nie tylko byli obserwatorami waznych dla
regionu i kraju wydarzen, ale czgsto ich uczestnikami,
wnoszac do nich znaczacy wkiad. Zupelnie inaczej
przemawia do wyobrazni mlodego czlowicka fakt, ze
u boku Napoleona, obok powszechnie znanych pol-
skich wybitnych wodzéw, byli Feliks Turski czy J6zef
Dzierzbicki zwiazani z Badkowem, niz ogdlnikowe
stwierdzenie, ze ,dat nam przyktad Bonaparte, jak
zwyci¢za¢ mamy.” Jaki olbrzymi tadunek emocjonalny
zawieraja informacje, ze w walkach o Monte Cassino
krew przelewali urodzony w Badkowie Marcin Wien-
conek i w Wysocinie Stanistaw Urbaniak, a Jadwiga
Barthel de Weydenthal odznaczona Krzyzem Virtuti
Militari byta matka chrzestng MS ,Batory.” Mozemy
by¢ dumni, ze wéréd czotowych artystéw zyjacych
w czasach Jana Matejki byl wspétczesny mu, wysta-
wiajacy dziata w tych samych galeriach, Julian Kartow-
ski, a wybitnym sportowcem - kulomiotem, mistrzem
i rekordzista Polski a takze olimpijczykiem - Eugeniusz
Kwiatkowski. Jak to picknie brzmi, ze autorem mu-
zyki do filmowego przeboju Na wyspach Bergamutach
byt Ryszard Kwiatkowski z Jaranowa, niewielkiej wsi
w badkowskiej gminie. Takich przyktadéw mégibym
dzi$ przytoczy¢ kilkadziesiat. Doktadnie tyle, ile bio-
graméw powstato dzicki biogramowemu projektowi
By nie odeszli w niepamigé i jego trzem kontynuacjom,
ktére znalazly zwiericzenie w dwoch profesjonalnie
wydanych stownikach biogramowych."

CZy NAM SIE UDA?

Juz na etapie pisania projektu, gdy do swojego wy-
obrazenia o nim dodawac¢ zaczatem pomysly i propo-
zycje uczniow, dostrzeglem spore zagrozenie, zZe moze
on okazac si¢ dla mtodziezy zbyt trudny i moze prze-
rosna¢ ich umiejetnosci i mozliwosci. Przede wszyst-
kim biogram jako forma literackiej wypowiedzi nie
jest obowiazkowy na etapie gimnazjum. Co praw-
da na lekcjach historii, jezyka polskiego czy innych

10 Tej stronie efektéw projektéw biogramowych poswigcona bedzie dru-
ga cz¢é¢ artykutu.

przedmiotéw uczniowie spotykaja si¢ z krétkimi no-
tami o autorach ich lektur czy wybitnych postaciach
ze $wiata nauki i dziejéw, to jednak czym innym jest
ich czytanie, a czym innym samodzielne tworzenie.
Dlatego zgodnie z idea programu ,Réwnaé szanse”
w pierwszych tygodniach realizacji projektu sku-
pilismy si¢ na zdobyciu niezbednych umiej¢tnosci
warsztatowych pozwalajacych miodym biografom
podota¢ nowemu wyzwaniu.

Wprawdzie, jak wspomnialem wczesniej, moje
wieloletnie poszukiwania zawarte i opisane w ,Bad-
kovianach” i dziesigtki zgromadzonych przez lata ar-
chiwaliéw oddatem do dyspozycji ucznidw, to jednak
mogt to by¢ tylko poczatek, pierwszy poszukiwaczy
trop, ktérym nalezato podaza¢, aby zgromadzi¢ na tyle
duzo informacji, by biogram mdgl powstaé. Pisanie
biograméw zaczglismy od warsztatéw biogramowych
w gminnej i szkolnej bibliotece, w trakcie ke6rych moi
badacze poznawali zasady korzystania z katalogdw,
spisow i skorowidzéw do wyszukiwania informagji
biograficznych, dowiedzieli si¢ takze, jak sporzadza¢
przypisy i bibliografie. Zdobyli tez dodatkowe umie-
jetnosci dotyczace wykorzystywania zasobéw informa-
tycznych, przede wszystkim poszukiwania informacji
w bibliotekach cyfrowych oraz zasad ich kopiowania,
przetwarzania i archiwizowania. Ale biogram to nie tyl-
ko informacje pochodzace z literatury historycznej czy
prasy, ale przede wszystkim Zrédta: dokumenty, akta me-
trykalne, fotografie, wspomnienia, pamigtniki, wreszcie
relacje $wiadkéw i uczestnikéw wydarzed. Byla zatem
kolejna watpliwo$¢, czy dadza rade z tej wielkiej rézno-
rodnosci zrédlowej wyszukaé te informacje, ktore po-
zwola im napisa¢ biogram. Jedna z cenniejszych umie-
jetnosci, ktéra powinna zaowocowaé w przysztosci, byto
podejmowanie préb pisania pism z prosba o pomoc do
o0sob i instytucji oraz ich odwiedzanie. Od 2009 roku,
realizujac trzy kolejne projekty biogramowe, wystalismy
wiele pism i maili, trzeba bylo wykona¢ wiele telefonéw,
odby¢ szereg wizyt w Urzedzie Gminy oraz w domach
rodzin opisywanych oséb. I udawato si¢. Spotykalismy
si¢ z wielka zyczliwoscia i wsparciem krajowych i zagra-
nicznych instytucji' oraz rodzin oséb, ktérych przod-
kéw miodziez cheiala uwieczni¢ w biogramach. Trzeba
bylo widzie¢ rados¢ i entuzjazm, gdy na zajecia przyno-
sili tak zdobyte materialy, listy z odpowiedziami adre-
sowane do nich, dokumenty, fotografie czy spisane lub
nagrane ustne relacje. Wielka zyczliwo$¢ wobec naszych
pomystéw okazali ks. Krzysztof Kazmierczak, proboszcz
parafii w Lowiczku oraz pani Ewa Suwalska, kierownik
USC w Badkowie, pozwalajacy nam do woli korzysta¢
z ksiag metrykalnych, dzigki ktérym moglismy ustali¢
wiele watkéw rodzinnych naszych biogramowych bo-

' Pomoc otrzymaliémy m.in. z: Ministry of Defence APC Discosurres

5 (Polish) w Northolt, Archiwum Urzedu do Spraw Kombatantéw
i Oséb Represjonowanych w Warszawie czy Centralnego Archiwum
Jericow wojennych w Lambinowicach.



hateréw. Nie bylo to tatwe zadanie, bowiem ksiegi cze-
sto prowadzono mato czytelnym pismem, a od drugiej
potowy XIX wieku po rosyjsku. Czgsto mielismy tez do
czynienia z wyblaklym z uplywem czasu atramentem.
Poszukiwanie informagji, cz¢sto z lupa w reku i stow-
nikiem, stawato si¢ prawdziwa odkrywcza przygoda.
Na tym etapie ogromnie przydatne okazaly si¢ osobiste
kontakty z instytucjami archiwistycznymi, pozwalajace
wprowadzi¢ miodziez w tajniki wiedzy i umiej¢tnosci
archiwistycznych. To nie tylko kilka zaje¢ warsztato-
wych w Archiwum Padstwowym we Whoctawku, gdzie
dzigki panu Rafatowi Wigckowskiemu moi uczniowie
dowiedzieli si¢ w praktyce, jak z tego przeogromnego
bogactwa 7Zrédet korzystaé. Nabyte umiejetnosci po-
zwolily nam zajrze¢ do zasobéw archiwalnych i kweren-
dy Zrédtowej m.in. Archiwum Paristwowego w Plocku,
Archiwum Diecezjalnego we Whoclawku, Archiwum
i Muzeum Pomorskiej Armii Krajowej oraz Wojskowej
Stuzby Kobiet w Toruniu, Centralnego Archiwum Woj-
skowego w Rembertowie, Archiwum Gléwnym Akt
Dawnych w Warszawie. Wreszcie po kilku tygodniach
zaje¢ przygotowawczych, zgromadziwszy pokazna por-
cje informagji i dokumentéw, moglismy przystapi¢ do
pisania biograméw i redagowania stownika biograficz-
nego. O tym, jak nam si¢ to wyzwanie udato, opowiem
w drugiej czgéci artykutu.

Mtodziez podczas prac projektowych
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KPCEN
TORUN

Wyz'sza Szlf_Dla
Filologii
Hebrajskiej
w Toruniu

Zapraszamy nauczycieli i uczniow wszystkich etapéw edukacyjnych
do udziatu w przegladach i konkursach organizowanych w ramach , Torunskich Dni Dialogu”,
ktérych tematem przewodnim jest
RODZINA W ROZNYCH KULTURACH

Celem konkurséw i przegladdw jest przedstawienie rodziny w kulturach:
romskiej, zydowskiej, islamskiej, japonskiej, afrykanskiej, polskiej i innych.

Na stronie www.kpcen-torun.pl w zaktadce RODZINA W ROZNYCH KULTURACH
znajduja sie regulaminy zaplanowanych dziatan. RREGES--

w RGNy

KUTURAGH il
Uroczysta gala podsumowujgca wszystkie konkursy i przeglady wraz z wreczeniem nagrod i wyrdznien
odbedzie sie 21 maja 2015 r. w auli WSFH w Toruniu.

Patronat nad projektem obejmujg:
Marszatek Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego,
Prezydent Miasta Torunia,
Kujawsko-Pomorski Kurator Oswiaty.
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Barbara Leszczyniska

Biblioteka Pedagogiczna Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczycieli we Whoctawku

Programujemy w bibliotece

Biblioteka Pedagogiczna Kujawsko-Pomorskiego
Centrum Edukacji Nauczycieli we Wioctawku byta
inicjatorem warsztatéw metodycznych z podstaw
programowania, w ramach ogdlnopolskiego progra-
mu Mistrzowie Kodowania. Nauczyciele réznych
specjalnosci (informatycy, matematycy, biblioteka-
rze, poloniéci) ze szkét podstawowych i gimnazjal-
nych naszego regionu poznawali programowanie
w jezyku Scratch, aby nabyta wiedzg przekaza¢ swo-
im wychowankom.

Trenerka Mistrzéw Kodowania

Scratch to wizualny jezyk programowania. Jego
cechg jest brak koniecznosci pisania kodu kompute-
rowego, elementami skladni tego jezyka nie sa ko-
mendy pisane, a wizualne elementy - ,kolorowe kloc-
ki” kodu, ktére nalezy ze soba potaczy¢. Jezyk Scratch
pozwala bardzo szybko osiaga¢ efekty programowa-
nia. Do uruchomienia $rodowiska jezyka Scratch
nie jest wymagana instalacja zadnych dodatkowych
programéw - wystarczy dzialajaca przegladarka inter-
netowa, pracujgca w komputerze z dowolnym syste-
mem operacyjnym. Dodatkowo uzytkownicy Scrat-
ch’a mogg zatozy¢ konto umozliwiajace zapisywanie
projektéw w ,,chmurze”.

Popularyzowanie umiejgtnosci programowania
wsrdéd osoéb, ktére nie sa profesjonalnymi infor-
matykami jest wspierane przez mig¢dzynarodowe
autorytety $wiata komputeréw. Bill Gates powie-
dzial: ,Nauka pisania programéw to gimnastyka
dla mézgu, pozwala wypracowa¢ umiejetnosci
efektywnego myslenia o rzeczach niezwiazanych
z informartyka”.

W trakcie kodowania

Biblioteka szkolna jest pracownia, w ktdrej moz-
na zainicjowa¢ dzialania zwiazane z wykorzystaniem
Scratch. W ramach edukacji czytelniczej i medialnej
czy tez zaje¢ pozalekcyjnych mozna faczy¢ czytanie
lektury z tworzeniem quizéw, gier dotyczacych tresci
ksigzek, konkurséw literackich, animowanych ilu-
stracji ksiazek, obrazkéw okolicznosciowych. Progra-
mowanie staje si¢ wspaniala zabawa i gimnastyka dla
mozgu, a jednoczesnie zachg¢ca do czytania.

Postugiwanie si¢ narzedziami Scrach (duszki i sce-
na) bylo §wietng zabawa podczas szkolenia. Przy oka-
zji nauczyciele stworzyli kilka ciekawych projektéw,
ktore zostana wykorzystane w pracy z uczniami. En-
tuzjazm uczestnikéw szkolenia na pewno udzieli sig
ich wychowankom.

Biblioteka Pedagogiczna Kujawsko-Pomorskie-
go Centrum Edukacji Nauczycieli we Wioctawku
organizuje zajecia dla uczniéw szkét podstawowych
dotyczace wykorzystania elementéw programowania
m.in. podczas tworzenia animowanych ilustracji do
ksiazek. Zapraszamy do naszej biblioteki!



Beata Cieélifiska

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. M. Rejewskiego w Bydgoszczy

Nauczanie matematyki

Zestawienie bibliograficzne wybranych wydawnictw zwartych,
artykuléw z czasopism i zbioréw audiowizualnych

WYDAWNICTWA ZWARTE

1. Jak pracowa¢ z uczniem zdolnym?: poradnik nauczyciela matema-
tyki: praca zbiorowa / pod red. Malgorzaty Mikotajczyk ; [aut.
Jacek Dymel et al. ; O$rodek Rozwoju Edukacji]. - Warszawa :
Osrodek Rozwoju Edukagji, 2012. - 213 s.

2. Klubik Matego Matematyka: rozwijanie aktywnosci matematycz-
nych uczniéw I etapu edukacyjnego / Bozena Rozek, Elibieta
Urbariska. - Warszawa : Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012. - 64 s.

3. Ksztalcenie matematyczne w edukacji wezesnoszkolnej: poradnik
dla nauczyciela / Jerzy Nowik. - Wyd. 2. rozsz. - Opole : Wydaw-
nictwo Nowik, 2011. - 304 s.

4. Matematyka: innowacyjny program wspierania uzdolniel w za-
kresie nauk matematyczno-przyrodniczych / Stawomir Wéjcik,
Jerzy Janowicz, Zbigniew Lorkiewicz ; konsultacja Stanistawa So-
cha, Maria Szecé6wka-Nowak ; [oprac. Dolnoslaska Szkota Wyi-
sza na zlecenie Fundacji Edukacji Migdzynarodowe;j]. - Wroctaw
: Drukarnia KiD, 2013. - 42, [1] s.

5. Matematyka - jakie to proste! /[Carol Vorderman] ; tf. Marzena
Baranowska. - Warszawa : Wydawnictwo Arkady, 2012. - 256 s.

6. Matematyka w szkotach waldorfskich: nauczanie wezesnoszkolne /
Ernst Schuberth ; z jez. niem. przet. Barbara Kowalewska. - Kra-
kéw : Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013. - 146, [2] s.

7. Matematyka z wesotym Kangurem / zespé6t red. Zbigniew Bobir-
ski [et al.; Towarzystwo Upowszechniania Wiedzy i Nauk Ma-
tematycznych, Wydziat Matematyki i Informatyki. Uniwersytet
Mikotaja Kopernika w Toruniu]. - Torud : Wydawnictwo ,Ak-
sjomat” Piotr Nodzynski, 2012. - [2], 335 s.

8. O matematyce nie tylko powaznie: materialy pomocnicze do na-
uczania matematyki / zebrat Kazimierz Skurzyniski. - Opole: Wy-
dawnictwo Nowik, 2010. - 143 s.

9. Rozszerzony program matematyki w gimnazjum: poradnik na-
uczyciela matematyki / Wojciech Guzicki. - Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukagji, 2013. - 500 s.

10. Rozwijanie zainteresowan i zdolnosci matematycznych uczniéw
klas I-ITT szkoty podstawowej: poradnik dla nauczyciela / Iwona
Fechner-Sedzicka, Barbara Ochmanska, Wiestawa Odrobina. -
Warszawa : Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012. - 112 s.

11. Wezesnoszkolna edukacja matematyczna: ograniczenia i ich
przefamywanie / pod red. Aliny Kalinowskiej. - Olsztyn: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, 2013. - 239 s.

12. (Za) trudne, bo trzeba mysle¢?: o efektach nauczania matematyki
na I etapie ksztatcenia / Mirostaw Dabrowski. - Warszawa : Insty-
tut Badad Edukacyjnych, 2013. - 296 s.

ARTYKULY Z CZASOPISM

1. Akademia Khana - edukacja wsz¢dzie i dla kazdego / Witold Kra-
nas // Meritum. - 2012, nr 4, s. 45-48

2. ClassPad Manager: jako oprogramowanie wspierajace nauczanie
matematyki z wykorzystaniem tablicy interaktywnej / Agnieszka
Herma. - Bibliogr. // Matematyka. - 2011, nr 10, s. 57-60

3. Egzamin w klasie 10 - Norwegia / Monika Bolanowska // Mate-
matyka. - 2011, nr 9, s. 24-37

4. 1 ja mogg by¢ twérca - propozycja zaje¢ w klasie III / Ewelina Bo-
rycka // Nauczanie Poczatkowe : ksztalcenie zintegrowane. - R.
34 (56), nr 2 (2010/2011), s. 60-62

5. Indywidualizacja nauczania matematyki - co to takiego? / Krysty-
na Dalek. - (Zarzadzanie talentami) // Dyrektor Szkoly. - 2011,
nr 2, dod. ,Raport Dyrektora Szkoty” s. 71-74

6. Ksztalcenie typu CLIL w Polsko-Niemieckiej Szkole Spotkan
i Dialogu im. Willy’ego Brandta w Warszawie / Malgorzata Mul-
tafiska // Jezyki Obce w Szkole. - 2010, nr 6, s. 137-140

7. Maj wokot nas: (scenariusz zajeé dla klasy II) / Krystyna Kolowca
/] Nauczanie Poczatkowe: ksztalcenie zintegrowane. - R. 36 (58),
nr 4 (2012/2013), s. 65-77

8. Matematyka i jezyk angielski - préba integracji / Daria Michalczyk
// Nauczanie Poczatkowe: ksztalcenie zintegrowane. - R. 36 (58),
nr 2 (2012/2013), s. 89-97

9. Matematyka w edukacji poczatkowej jako fundament calej mate-
matyki szkolnej / Zbigniew Semadeni // Nauczanie Poczatkowe:
ksztalcenie zintegrowane. - R. 36 (58), nr 1 (2012/2013), 5. 7-43

10. Matematyka w klasach I-III - nauczanie przedmiotowe czy zintegro-
wane? / Alicja Klich. - Bibliogr. // Zycie Szkoly. - 2011, nr 5, 5. 5-10

11. Matematyka w wymiarze europejskim / Agnieszka Szplit // Na-
uczanie Poczatkowe : ksztatcenie zintegrowane. - R. 36 (58), nr 2
(2012/2013), s. 83-88

12. Nauczanie poczatkowe matematyki w Polsce i na $wiecie / Marta
Maczka // Nauczanie Poczatkowe: ksztalcenie zintegrowane. - R.
36 (58), nr 1 (2012/2013), s. 98-105

13. Nauczanie poczatkowe w Polsce i w USA / Zuzanna Simon //
Matematyka. - 2013, nr 9, s. 2-4

14. Nauczyciel a efektywne nauczanie - uczenie si¢ matematyki / Ze-
non Krzemianowski // Matematyka. - 2014, nr 9, s. 36-41

15. Nowoczesne technologie w nauczaniu matematyki studentéw ar-
chitekeury / Krystyna Romaniak. - Bibliogr. // Edukacja. - 2010,
nr 2, s. 70-75

16. Od zabawy do $wiata liczb / Monika Wojteczek // Naucza-
nie Poczatkowe: ksztalcenie zintegrowane. - R. 36 (58), nr 1
(2012/2013), s. 70-88

17. Pedagodzy o matematyce / Jan Wnek // Matematyka. - 2012,
nr9,s. 16-19

18. W szkole polskiej na Litwie / Walery Jagliriski // Matematyka. -
2010, nr 5, s. 274-[279]

19. Wiedza w ,,chmurze” / Piotr Skura // Glos Nauczycielski. - 2013,
nr4l,s. 3

20. Wplyw wspétpracy migdzynarodowej na nauczanie matematyki w Pol-
sce / Wactaw Zawadowski. - Bibliogr. // Edukacja. - 2010, nr 1, 5. 23-32

21. Wspomaganie procesu dydaktycznego przez ,.e-pogotowie mate-
matyczne” / Dorota Krawczyk-Starido, Jacek Starido. - Bibliogr.
// Edukacja. - 2010, nr 2, s. 115-119

ZBIORY AUDIOWIZUALNE

—_

. Klik uczy liczy¢ w zielonej szkole [Dokument elektroniczny] :
[multimedialne zabawy arytmetyczne dla dzieci w wicku 5-9 lat
/ scenariusz Wojciech Dziabaszewski; red. Katarzyna Golimow-
ska]. - Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, cop.
1999. - 1 dysk optyczny (CD-ROM): dzw., kolor; 12 cm.

2. Nie udawaj Greka [Film] / scen. Joanna Tryniszewska, Joanna Pie-
ciukiewicz. - Warszawa : Ministerstwo Edukacji i Nauki, 2005.
- 2 dyski optyczne (ok. 300 min.): dzw., kolor; 12 cm. - (Po-
wszechna Wideoteka Edukacyjna)

3. Tajniki matematyki / scen. Malgorzata Uberna. — Warszawa: Te-
lewizja Polska SA - Ministerstwo Edukacji Narodowej, 1998. — 2
kasety VHS 2 x 90 min. i poradnik: dzw., kolor. — (Powszechna
Wideoteka Edukacyjna)

4. Tajniki matematyki / scen. Matgorzata Uberna. — Warszawa: Mi-

nisterstwo Edukacji i Sportu, 2004. — 1 kaseta VHS (195 min.) :

dzw., kolor. — (Powszechna Wideoteka Edukacyjna)



AKREDYTOWANA WOJEWODZKA PLACOWKA DOSKONALENIA
Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli
we Wioctawku

Lapraszamy nauczycieli wraz z uczniami
na zajecia otwarte realizowane w pracowni dydaktycanej i bibliotece.

W ramach projektu pn. e-Ushigi - e-Organizacia pakiet rozwiqzan informatycenyeh dla fednostek
organizacyinych wolewddziwa  kujowsko-pomorskiego nasza placdwka zostala wyposaiona w nowoczesng
pracownie dydaktyczng oraz pie¢ pracowni mobilnyeh do przeprowadzania eksperymentéw | dodwiadczed
preyrodniczych oraz interdyscyplinarnych.

Podezas  lekeji  pokazowych prezentujemy mozliwosci wykorzystania zestawdw  pomiarowych,
w ktdrych skiad wehodzg mun: czujnikl temperatury, ciénlenia, COZ, zasolenla, pH, EKG, pola magnetycznego,
preeplywn wody, czujniki pogodowe, mikroskopy oraz aparaty cyfrowe | kamery shiiace do rejestrowania zdarzen
podczas realizacii projektdw.

Zgtoszenia prayimufemy drogg elektroniczng.
Formularz zgleszeniowy dostepny fest na stronie www.cen.org.pl

ul Mowomiejska 15A, 87-800 Wioclawek
tel 54 231 33 42 Fax 54 412 10 98, kpeen@®eeninfo.pl

rekrutacja = regulamin fag pomoc kempendium  kontakt o nas

KUJAWSKO-POMORSKIE
CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELIW BYDGOSZCZY

WYBRANE WARSZTATY PROWADZONE PRZEZ INTERNET:

P TWORZENIE INTERAKTYWNYCH MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH
Uczestnik warsztatow: pozna programy do tworzenia atrakeyjnych interaktywnych materialdw dydaktycznych,
opracuje testy, quizy, krzyzowki, puzzla, rozsypanki wyrazowe i graficzne, zdania z lukami i inne materialy...
P SPRAWDZANIE | OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW W PRAKTYCE SZKOLNEJ
Uczestnik warsztatow: poszerzy wiedze dotyczacy mozliwosci wykorzystania pomiaru dydaktycznego
w praktyce szkolnej, wymieni si¢ doswiadczeniami zwigzanymi ze sprawdzaniem i ocenianiem uczniow,
wykorzysia kompuler jako narzedzie pracy do oceniania | analizowania osiagnieé szkolnych ucznidw...

—

I opieka konsultanta: chat, forum, wideokonsultacje, potaczenia zdalne, e-mail
p nauka w dowolnym, najbardziej dogodnym dla Ciebie czasie

b e-book, krzyzdwki, quizy, prezentacje, filmy z dostepem 24/7

b zindywidualizowany proces nauczania

P CD z kompletem materialow dydaktycznych, programow i ¢wiczen

Warsztaty przeznaczone s3 dla os6b posiadajgeych dostep do Internetu | wlasne konto pocztowe (e-mail).



DOSKONALENIE ZAWODOWE NAUCZYCIELI
W PUBLICZNYCH PLACOWKACH
WOJEWODZTWA KUJAWSKO-POMORSKIEGO

debaty e

warsztaty e
publikacje e
konsultacje e
konferencje e
kursy online
programy autorskie e

opieka metodyczna e

kursy kwalifikacyjne o

pomiar dydaktyczny e

innowacje pedagogiczne e

szkoleniowe rady pedagogiczne e

ZAPRASZAMY
DO WSPOLPRACY

KUJAWSKO-POMORSKIE
CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI
W BYDGOSZCZY

PLACOWKA AKREDYTOWANA

tel. 52 349-31-50

52 349-31-03
kom. 607-886-112, 697-011-84

formy@cen.bydgoszcz.pl
www.cen.bydgoszcz.pl, www.kursyonline.bydgoszcz.pl

Kujawsko - Pomorskie Centrum Edukacil Nauczyciali

w Toruniu
PLACOWKA AKREDYTOWAN .

Ao

KPCEN
TORUN

tel. 56 62 277 47;
881 93 10 25, fax. 56 62-23-181
ul. Henryka Sienkiewicza 36, 87-100 Torun

www.kpcen-torun.edu.pl

Akredytowana Wojewodzka Placowka Doskonalenia
Kujawsko-Pomorskie CentrumEdukacji Nauczyciell
we Wloclawhku




